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Introducion



Que é o proxecto Escola Aberta e con Fume?

O proxecto educativo que tes nas tias mans pretende, por unha banda, facilitar a introducién na
escola do estudo das Comunidade de Montes Vecifiais en Man Comun e, por outra e ao mesmo
tempo, servir de fonte de recursos para as persoas que queren facer da escola un lugar vinculado
ao seu contexto socioambiental, espertando no alumnado interese e sensibilidade polo lugar no
que habitan. Poiier en valor a realidade inmediata contribliie ao desenvolvemento da identidade
persoal e colectiva, xerando vinculos co territorio, coa sua cultura e coa sociedade, que
favoreceran a sta defensa desde todos os ambitos.

Este proxecto desenvolveuse no cadro do Laboratorio Ecosocial do Barbanza, que traballa para
impulsar unha transicion cara & sustentabilidade ambiental e aumentar a resiliencia na xestién
territorial dos montes do Barbanza, e conta co apoio da Fundacion Biodiversidad do Ministerio
para la Transicion Ecolégica y el Reto Demografico (MITECO) no marco do Plan de Recuperacion,
Transformacién e Resiliencia (PRTR), financiado pola Unién Europea - NextGenerationEU.

Por que se centra o traballo nas Comunidades de Montes
Vecifais?

O traballo por volta da figura das Comunidades de Montes Vecifiais en Man Comun (de aqui en
diante CMVMC) que abre este proxecto susténtase en duas cuestions fundamentais:

‘JLJD A primeira, a necesidade de dar a cofiecer este sistema de autoxestiéon comunitaria

b { do territorio, tan importante na nosa historia e, a0 mesmo tempo, tan esquecido polos
curriculos educativos, a pesar de representar ainda a dia de hoxe unha realidade
que ocupa un cuarto do territorio galego. A historia das CMVMC son un exemplo de
resistencia e resiliencia que na actualidade esta demostrando ser unha ferramenta
indispensabel para atransformacion e rexeneracion dos ecosistemas, agredidos e
degradados durante décadas por politicas de usurpacion, extractivismo e espolio.

A segunda cuestion é que os fundamentos deste modelo de autoxestién e traballo
comunitario poden ser levados as aulas, procurando sinerxias con contextos préximos
as escolas, nos que a comunidade educativa procure o xeito de intervir mediante
Aprendizaxe e Servizo: ofrecendo coidado e restauracion dos espazos, por exemplo,

e recibindo aproveitamento didactico e de lecer dos mesmos. E todo isto ao mesmo
tempo que as crianzas se familiarizan con estas practicas, tanto de organizacién

en comunidade como de accién social, sentando asi unhas sélidas bases para unha
sociedade activa e comprometida coa stia contorna.
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Por que este nome para o proxecto?

Escola aberta e con fume fai alusion @ denominacion tradicional dos requirimentos fundamentais
para ter dereito a ser parte dunha CMVMC, isto é “ter casa aberta e con fume” no territorio ao que
pertence un Monte Vecifial en Man Comun. Esta denominacion, que hoxe se interpreta de maneira
simbdlica, na stia orixe establecia un vinculo directo entre o lume nas casas (imprescindibel

para se quentar e cocifiar) coa stia ocupacion efectiva. Polo tanto, a expresién facia e contintia a
facer referencia & necesidade de ter a residencia habitual nese lugar para poder ser parte da stia

comunidade e, consecuentemente, participar na stia xestion.

E asi que, partindo das dinamicas de funcionamento das CMVMC, baseadas no autogoberno
asembleario e democracia directa, coa expresion Escola aberta e con fume, pretendemos
destacar a importancia das comunidades escolares como entes con capacidade para procurar
ser parte activa, ou mesmo de ser os motores principais de importantes transformaciéns das
slias contornas. Esta idea nomea unha filosofia na que as experiencias do ambito escolar tentan
evolucionar creando vinculos bidireccionais co contexto ambiental, social e cultural, inserindo
este contexto no curriculo de maneira transversal a través de dindmicas de participacion, debate
e consenso na toma de decisiéns. Tratase, polo tanto, de por en valor e educar no sentido
comunitario, na procura do ben comtn, cofiecendo o pasado, transformando o presente, e
sentando asi as bases dunha futura sociedade activa e implicada cos desafios que lle toque

afrontar.

O proxecto é valido para calquera escola?

Calquera escola pode asumir todo ou parte do proxecto, independentemente do seu ambito: rural,
urbano, de costa, de interior...

O coifiecemento da historia das CMVMC, a sta actual situacién e o seu potencial transformador
ten tanta relevancia social, politica, econdmica e ambiental, que inserilo na programacion escolar
non pode depender da localizacion xeogréafica do centro. Os contextos por volta dos centros
educativos son amplamente diversos, e non todos contan cunha CMVMC preto que estea en
condiciéns de asumir unha relacion directa coa escola. Mais esta circunstancia non debe ser vista
como un impedimento, e é por iso que a visita a un destes montes que abre o primeiro bloque
deste proxecto esté pensada para ser iso, unha visita durante unha saida escolar a un monte que
tefia a dispoiiibilidade de ofrecer esta colaboracion, independentemente da distancia & que se
atope do centro.

Para o segundo bloque, que se centra no propio contexto da escola, as posibilidades teran que ser
valoradas individualmente, pois a diversidade de circunstancias é moi ampla.



e Un reto asumibel

Somos conscientes de que o que propofiemos pode ser visto como un gran reto, mesmo percibido
como inasumibel, sexa pola falta de apoio dentro da propia institucion escolar, sexa pola
dificultade de establecer acordos cos entes que tefien a titularidade dos terreos, ou sexa, pola
falta de tempo dentro das esixencias dun apertado curriculo. Mais desexamos transmitir unha
idea positiva a este respecto, baseada en tres realidades:

———> A autonomia pedagdxica da que gozan os centros e as/os docentes en base & actual
normativa posibilitan estas transformacions, xa sexa traballando estes contidos de
maneira transversal, como proxectos competenciais, ou mesmo inserindoos plenamente
no proxecto educativo do centro.

——> Non se trata dunha utopia; a dia de hoxe existen centros educativos que son auténticas
escolas abertas e con fume grazas ao esforzo, empefio e dedicacion da stia comunidade
educativa e da colaboracién con terceiros. E mesmo que nunha escola sé haxa un/
unha docente a dar pasos neste sentido, eses pasos marcan unha gran diferenza no
seu alumnado. Podemos aqui falar de “aulas abertas e con fume” que ben merecen unha
mencion especial. A todas as persoas responsabeis desas “aulas abertas e con fume”,
transmitimos a nosa admiracion polo seu traballo e compromiso e encoraxamolas a
continuar porque a sua pegada é indiscutibel.

———> Tal como se apuntou ao principio, a pretension desta guia é ofrecer recursos didacticos
flexibeis, non unha programacién rixida de “fodo ou nada”. Calquera pequena
accién é importante, e non se trata de impofierse metas inasumibeis, senén de
aproveitar aquelas propostas, mesmo so6 unha delas, que mellor se poidan adaptar as
circunstancias particulares de cada aula ou de cada escola. Neste sentido, ainda que o
proxecto esta formulado seguindo unha lifia temporal progresiva, a stia concrecién pode
ser parcial ou mesmo centrada nunha Unica actividade, tal e como se explicara no punto
9 sobre a estrutura.




Xustificacion dentro do curriculo escolar

En base & Lei Organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion, e ao Real decreto 157/2022, do 1 de
marzo, polo que se establecen a ordenacion e as ensinanzas minimas da Educacion Primaria, o
Decreto 155/2022, do 15 de setembro, ten por obxecto establecer a ordenacion e o curriculo da

educacion primaria na Comunidade Auténoma de Galicia.

No artigo 13 deste decreto recofiécese a autonomia pedagéxica dos centros docentes:

1. Os centros docentes disporan de autonomia pedagoxica, de organizacién e de
xestion, (...).

2. Os centros docentes, no uso da stia autonomia, desenvolveran e completaran, de ser
o caso, o curriculo da educacion primaria e fixaran a stia concrecion e incorporarana
ao seu proxecto educativo e funcional, que impulsaréa e desenvolvera os principios,

os obxectivos e a metodoloxia propios dunha aprendizaxe competencial orientada ao
exercicio dunha cidadania activa.

3. Asi mesmo, os centros docentes poderéan establecer medidas de flexibilizacién
na organizacion das areas, nas ensinanzas, nos espazos e nos tempos, e promover
alternativas metodolodxicas, co fin de personalizar e mellorar a capacidade de
aprendizaxe e os resultados de todo o alumnado, nos termos establecidos pola
conselleria con competencias en materia de educacién.

4. No exercicio da stia autonomia, os centros docentes poderan adoptar
experimentaciéns, innovacions pedagoéxicas, programas educativos, plans de traballo,
formas de organizacién, (...).

A autonomia pedagoéxica permite a integracion no curriculo escolar de programacions didacticas
que sexan acordes aos principios, obxectivos e metodoloxia propios da aprendizaxe competencial.
“Escola aberta e con fume” é un proxecto educativo que se acolle a estes mesmos principios,
obxectivos e metodoloxia, enfocados a desenvolver as competencias que lle permitiran ao
alumnado, tal e como se recolle no ANEXO 1 do Decreto 155/2022, “responder aos principais
desafios a que debera facer fronte ao longo da sta vida”. Nese mesmo ANEXO | definese o perfil de
saida do alumnado:

O perfil de saida parte dunha vision & vez estrutural e funcional das competencias
clave, cuxa adquisicién por parte do alumnado se considera indispensabel parao

seu desenvolvemento persoal, para resolver situacions e problemas dos distintos
ambitos da sla vida, para crear novas oportunidades de mellora, asi como para lograr
a continuidade do seu itinerario formativo e facilitar e desenvolver a sta insercién e
participacion activa na sociedade e no coidado das persoas, da contorna natural e do
planeta. Garédntese asi a consecucion do dobre obxectivo de formacion persoal e de
socializacidn previsto para o ensino basico no artigo 4.4 da Lei organica 2/2006, do 3
de maio, de educaciéon (LOE), co fin de dotar cada alumna ou alumno das ferramentas
imprescindibeis para que desenvolva un proxecto de vida persoal, social e profesional
satisfactorio.



Sobre a orientacion que o curriculo debera seguir, o punto | do preambulo do Decreto 155/2022
recolle literalmente:

A Lei orgéanica 2/2006, do 3 de maio, de educacion, recentemente modificada pola

Lei organica 3/2020, do 29 de decembro, regula no capitulo terceiro do seu titulo
preliminar a definicion de curriculo e enumera os elementos que o integran, e tamén
establece que o curriculo debera estar orientado a facilitar o desenvolvemento
educativo do alumnado, garantindo a stia formacion integral, contribuindo ao pleno
desenvolvemento da stia personalidade e preparandoo para o exercicio pleno dos
dereitos humanos e dunha cidadania activa e democratica na sociedade actual, (...).

Sobre a aprendizaxe baseada en competencias destacamos, a xeito de sintese, o que se indica no
punto Il do preambulo:

A aprendizaxe baseada en competencias caracterizase pola sua transversalidade,

o seu dinamismo e o seu cardacter integral. O proceso de ensino e aprendizaxe
competencial debe abordarse desde todas as areas de cofiecemento e por parte das
diversas instancias que conforman a comunidade educativa, tanto nos ambitos formais
coma nos non formais e informais; o seu dinamismo reflictese en que as competencias
clave non se adquiren nun determinado momento e permanecen inalterables, sendn que
implican un proceso de desenvolvemento mediante o cal os individuos van adquirindo
maiores niveis de desempefio no seu uso.

Para lograr este proceso de cambio curricular é preciso favorecer unha visiéon
interdisciplinaria e, de xeito especial, posibilitarlle unha maior autonomia a funcion
docente, de forma que permita satisfacer as demandas dunha maior personalizacion
da educacién. O rol do persoal docente é fundamental, pois debe ser quen de desefar
tarefas ou situacions de aprendizaxe que posibiliten a resolucion de problemas e a
aplicacion dos cofiecementos aprendidos, xa que os contidos estan subordinados a
accion.

Todos estes enfoques estan considerados neste decreto e van unidos ao
recofiecemento dunha maior autonomia dos centros docentes, aumentando a sua
capacidade de decisiéon no desenvolvemento do curriculo.

Sobre os principios metodoloéxicos, o Decreto 155/2022 establece no seu artigo 16 que:

3. A metodoloxia didactica sera fundamentalmente comunicativa, inclusiva, activa

e participativa, e dirixida ao logro dos obxectivos e das competencias clave. Neste
sentido, prestarase atencion ao desenvolvemento de metodoloxias que permitan
integrar os elementos do curriculo mediante o desenvolvemento de tarefas e
actividades relacionadas coa resoluciéon de problemas en contextos da vida real.

Asi mesmo, a accién educativa procurara a integracion das distintas experiencias e
aprendizaxes do alumnado, terd en conta os seus diferentes ritmos e preferencias de
aprendizaxe, favorecera a capacidade de aprender por si mesmo, fomentara o traballo
colaborativo e en equipo e potenciara a aprendizaxe significativa que promova a
autonomia e a reflexion (...).



4. Co obxecto de fomentar a integracion das competencias clave, os centros docentes
dedicaran un tempo do horario lectivo, nos termos recollidos na stia concrecion
curricular, & realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucion
colaborativa de problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a
responsabilidade.

Asi mesmo, para favorecer unha adquisicion eficaz das competencias clave, deberan
desefiarse actividades de aprendizaxe que lle permitan ao alumnado avanzar en

mais dunha competencia ao mesmo tempo. Nese sentido, as aprendizaxes que tefian
caracter instrumental para a adquisicion doutras competencias clave recibiran especial
consideracion.

Finalmente, é preciso lembrar como a propia Lei 7/2012, do 28 de xufio, de montes da Galiza,
inclte un artigo especifico para promover a cultura forestal no ensino primario e secundario:

Artigo 106. Da educacion. Co fin de promover unha adecuada cultura forestal na
educacion primaria e secundaria, a consellaria competente en materia de montes, en
cooperacion coa consellaria competente nas ensinanzas de tales etapas educativas,
impulsara o coiiecemento da realidade do monte adecuado as diferentes idades, asi
como dos beneficios que a sociedade recibe do monte en forma de servizos, recursos
e aproveitamentos forestais, e especialmente respecto das caracteristicas propias e
singulares do monte galego, como o monte vecifial en man comiin, o funcionamento
das comunidades de montes e os seus valores.

Neste mesmo sentido, a primeira revision do Plan Forestal de Galicia 2021-2040, aprobado
mediante Decreto 140/2021, do 30 de setembro, establece como obxectivo establecer un
“programa de divulgacion e comunicacién da cultura forestal” para contribuir & “concienciacion
sobre a importancia ambiental do monte e @ mellora nos contidos formativos relacionados co monte
galego na educacion primaria e secundaria”. O plan contempla entre as actividades concretas para
o alumnado de primaria e secundaria as “visitas a comunidades de MVMC con xestién activa”.

Obxectivos

Considerando o proxecto integro, os obxectivos do programa didactico son os seguintes:

Sobre a figura das CMVMC e a organizacién social:

a) Fomentar un vinculo coa realidade das CMVMC, recofiecendo o seu valor pasado,
presente e futuro.

b) Dotar as crianzas de cofiecementos basicos que favorezan unha futura participacion
responsabel na xestion dos montes vecifiais.

c) Visualizar as CMVMC no seu contexto galego e portugués (baldios), recofiecendo a
sUa enorme relevancia no territorio, cofiecendo os aspectos mais destacabeis da sua
historia.



d) Entender o sistema de autogoberno das CMVMC e a stia importancia como
sistema de democracia directa asemblearia.

e) Favorecer o desenvolvemento do sentido de pertenza a unha comunidade e
todos os valores a ela inherentes.

f) Recofiecer o potencial transformador da mobilizacién colectiva.

g) Familiarizarse coas xestiéns administrativas basicas asociadas a
organizacién formal de colectivos sociais.

h) Comprender e valorar a importancia de cofiecer as normas que nos afectan e
arelacién entre normas.

i) Familiarizarse coas dinamicas para establecer relacions con diferentes
organismos.

i) Tornarse parte activa na sociedade con proxectos desefiados conxuntamente.

Sobre a sensibilizacion ambiental:

a) Favorecer o recofiecemento do entorno natural dun xeito plenamente
vivencial a través de actividades cos pés e as mans na terra que condicionen
unha actitude de interese e expectacion en relacién ao proxecto;

b) Facilitar o cofilecemento da biodiversidade autoctona (flora, fauna e
habitats) e as suas principais caracteristicas;

c) Contribuir & identificacion das especies exoticas invasoras presentes
na zona e a observacion dos seus efectos adversos sobre o territorio e a
biodiversidade.

d) Favorecer a reflexidn sobre as causas (mala xestion, intereses econéomicos)
e as consecuencias do problema ambiental que implica a proliferacion

de especies invasoras (empobrecemento do solo, incidencia sobre a
biodiversidade local, propagacion de lumes...).

e) Reflexionar sobre a diminucién de diferentes especies debido ao
desequilibrio causado polo ser humano nos ecosistemas.

f) Contribuir a reflexién sobre a necesidade de conservar, restaurar e recuperar
os bosques e outros habitats autoctonos.

g) Fomentar o didlogo e o debate na procura de accions para afrontar o
problema.

h) Fomentar e por en practica algunha das acciéns discutidas.




Contidos

a) Caracteristicas dos Montes Vecifiais en Man Comun e a stia dimension dentro do
territorio galego.

b) A propiedade vecifial ao longo da historia. Orixe das Comunidades de Montes
Vecifiais en Man Comun.

c¢) O mapa, localizacions e orientacion.
d) Fraccions e a stia comparativa.
e) Sistemas de medida de superficie. A hectarea. O ferrado.

f) Distintos tipos de goberno: ditadura, democracia representativa e democracia
directa.

g) O sistema asembleario, caracteristicas e funcionamento.

h) Procedementos formais para a constitucion e funcionamento dunha organizacion
social.

i) Documentos asociados: estatutos, actas, convocatorias...

i) Os retos das comunidades de montes vecifiais en man comun: especies invasoras,
extractivismo...

k) Os usos do monte.



0 Estrutura

O proxecto consta de tres bloques interrelacionados:
- CMVMC
- Aos dous lados da cancela
- Activiteca

Os dous primeiros bloques presentan un desenvolvemento gradual organizado en 5 chanzos,
desde unha perspectiva de minimos (para aqueles casos nos que as circunstancias imposibilitan
unha intervencién mais ampla), até a perspectiva de maximos, que resulta do desenvolvemento do
proxecto na sua totalidade.

Mentres, o terceiro bloque constitlie unha base de apoio con recursos didacticos para adaptar ou
complementar as planificaciéns segundo os intereses e posibilidades reais das/dos docentes.

Para visualizar mellor a estrutura podemos empregar a analoxia da escaleira, na que cada chanzo
vai sumando un nivel de concrecién ao anterior:

30 Accion: difusién
e colaboracion
o Dinédmicas
EECINEERES

“O monte vecifal”

1 o Caderno

Quen manda aqui?
Visitaa un MVMC

Bloque 2:
Aos dous
lados

Bloque 1: CMVMC da cancela

Bloque 3: Activiteca (recursos complementarios)




BLOQUE 1

Comunidades de Montes Veciiais en Man Comin (CMVM)

Este bloque céntrase no traballo por volta da figura das Comunidades de Montes Vecifais en Man
Comun, achegando ao alumnado o cofiecemento desta particular figura, fundamental na xestion
dos territorios da Galiza.

1.° chanzo: Visita aun MVMC

— Nos casos nos que as circunstancias non permitan dedicar mais tempo ao proxecto, esta
visita pode ser considerada como unha proposta illada de minimos. Mesmo asi, pode
valorarse como un punto de partida para establecer unha relaciéon coa comunidade que
sente as bases de propostas futuras mais ambiciosas.

— Nos casos nos que sexa o primeiro chanzo dunha proposta con mais percorrido, esta visita
serd, na maior parte dos casos, o primeiro achegamento do alumnado, cos pés e as mans
na terra, a esta realidade. O seu obxectivo fundamental seré a sensibilizacién, é dicir, xerar
un impacto no interese das e dos participantes que reverta nun grao de implicacion éptimo
para o desenvolvemento da proposta didactica.

As actividades que se organicen durante a visita deberan ser, polo tanto, acordes & planificacion
desenvolvida polas persoas implicadas (docentes e persoas vinculadas & comunidade).

2.° chanzo: O meu caderno sobre o monte vecifial e actividades
Quen manda aqui?

Este chanzo inclue actividades para desenvolver nas horas de aula que, por unha banda, serven
para afincar e afondar nos contidos traballados durante a visita ao monte e, por outra, perseguen,
a través dunha dinamica vivencial, a comprension das diferenzas entre distintos tipos de goberno:
ditadura, democracia representativa e democracia directa. Esta actividade vivencial cumpre
cunha dobre funcién dentro do proxecto: identificar claramente o modelo de xestién asembleario
que é inherente as CMVMC, e ser o punto de partida do seguinte chanzo sobre as dinamicas
asemblearias (se for o caso de continuar a avanzar no proxecto).

3.° chanzo: Dinamicas asemblearias

As actividades que se traballan procuran promover as dindmicas asemblearias de democracia
directa, levandoas & aula como unha experiencia practica e ordinaria na que os fundamentos dos
movementos asociativos se interiorizan de maneira significativa e natural.

4.° chanzo: Accion, difusién e colaboracion

As propostas desta parte céntranse na promocién de dinamicas propias dunha sociedade activa,
fomentando a planificacion e posta en practica de accions que o grupo pode emprender, coa
intencion de provocar un impacto positivo no seu contexto, ao mesmo tempo que o seu traballo se
ve valorizado e recofiecido.
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BLOQUE 2

Aos dous lados da cancela

5.° chanzo: Este bloque constitiie en si mesmo o ultimo chanzo do proxecto. Tendo en conta
a ampla variabilidade dos contextos escolares, limitase a ofrecer uns sinxelos trazos sobre o
camifio a seguir cara a unha escola aberta & stia contorna, baseado en tres acciéons béasicas:
observar, planificar e actuar.

BLOQUE 3

Activiteca

Tratase dun repositorio transversal de actividades relacionadas cos anteriores bloques que
poden axudar a adaptar as propostas iniciais ou a crear outras novas, ligandoas aos intereses e
necesidades de calquera aula ou escola.

Esta Activiteca nace coa intencion de ser un apartado en crecemento, no que partillar recursos
educativos a xeito de actividades concretas para desenvolver en espazos abertos ou na aula
relacionados coa filosofia de “escolas abertas e con fume”.

Neste sentido, se tes unha proposta para partillar e queres facelo aqui, so tes que remitila ao
correo electronico: info@montescola.org. Agradecemos todas as achegas; todas elas incluirén a
referencia & sta autoria.




@ Como manexar este proxecto?

Recoméndase ter unha vision global do proxecto facendo unha lectura superficial do documento,
para despois centrarse nas propostas que poidan resultar de interese e que se consideren
vidbeis.

Sobre a numeracion da actividades: Para facilitar o manexo do material, as actividades
descritas ao longo do proxecto, ainda que pertenzan a diferentes bloques, aparecen numeradas
correlativamente. Desta maneira, os nimeros cumpren coa funcion de identificar cada actividade,
non indicando orde cronoléxica.

Cadro de actividades para a planificacion: Pédese empregar o seguinte cadro para anotar os
numeros de identificacion das actividades que se consideran desenvolver de cada chanzo de
concrecioén relativos as CMVMC, podendo incluir propostas da Activiteca ou outras que non
aparezan neste documento. Tratase, polo tanto, de obter unha reestruturacion inicial da proposta
adaptada as demandas de cada docente e grupo.

ACTIVIDADES

18-20 efou outras

ACTIVIDADES

15-17 efou outras 4o

ACTIVIDADES

13e 14 efou outras

ACTIVIDADES

1-12 efou outras

Visitaa un MVMC O meu caderno sobre Dinamicas Accion: difusion
o monte vecifial asemblearias e colaboracién

Quen manda aqui?

* Lembrade que na Activiteca podedes consultar propostas de actividades para dar forma as vosas planificacions
didacticas, incluindoas ali onde consideredes oportuno.

** Non incluimos aqui o quinto chanzo de concrecién referido ao bloque Ao outro lado da cancela por tratarse dun

apartado sobre o que non ofrecemos unha proposta concreta de actividades e que, polo tanto, esixira unha estruturacion e
elaboracion propia de cada centro.
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Sobre a estrutura das actividades

A estrutura xeral das actividades que se propofien inclie: temporalizacion estimada, obxectivos,
principais descritores operativos das competencias clave vinculados & actividade, materias
relacionadas, material necesario, desenvolvemento e apartado de consideracions.

Respecto das competencias clave:
— CCL: competencia en comunicacién lingliistica.
— CP: competencia plurilinge.
— STEM: competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria.
— CD: competencia dixital.
— CPSAA: competencia persoal, social e de aprender a aprender.
— CC: competencia cidada.
— CE: competencia emprendedora.
— CCEC: competencia en conciencia e expresion culturais.

Tal e como se indica no Decreto 155/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a
ordenacion e o curriculo da educacion primaria na Comunidade Auténoma de Galicia:

A transversalidade é unha condicion inherente ao perfil de saida, no sentido de que
todas as aprendizaxes contriblien & stia consecucion. Da mesma maneira, a adquisicion
de cada unha das competencias clave contrible & adquisicion de todas as demais. Non
existe xerarquia entre elas nin pode establecerse unha correspondencia exclusiva cunha
Unica area, ambito ou materia, sendn que todas se concretan nas aprendizaxes das
distintas areas, ambitos ou materias e, pola sua vez, se adquiren e desenvolven a partir
das aprendizaxes que se producen no seu conxunto.

Dito isto, debemos ter presente que, ao incluirmos nas actividades a referencia a descritores
operativos de competencias, s6 pretendemos ofrecer unha simple orientacién sobre o vinculo
de cada actividade coas competencias clave. De maneira abreviada, referimonos aos descritores
operativos polas siglas das competencias clave seguidas do niumero de operador, acolléndonos
anomenclatura empregada na normativa educativa. No caso da competencia clave CPSAA
(competencia persoal, social e de aprender a aprender), cuxos descritores operativos se vinculan
integramente con todas as actividades, obviamos engadir o nimero de descritor. E no caso da
CP (competencia plurilinglie), aclaramos que o indicamos tamén de maneira xeral porque todas
as propostas poden traballar esta competencia empregando no seu desenvolvemento diversas
linguas; ao tempo que todas e cada unha das actividades deben incluir de maneira inherente o
respecto & diversidade lingliistica especificado no descritor operativo CP3.



BLOQUE 1

As Comunidades de Montes
Veciinais en Man Comun



Aproximacion a figura de CMVMC

Partimos da evidencia de que as Comunidades de Montes
Vecifiais en Man Comun son unha figura de xestién do territorio sobre
a que o descofiecemento é profundo e xeneralizado, a pesar de que os
seus territorios ocupan ainda a dia de hoxe un cuarto da Galiza, unhas
700 000 hectareas repartidas entre case 3000 comunidades. En Portugal,
unha figura similar chamada “baldios” ocupa medio milléon de hectareas mais.

Mais a relevancia desta figura non destaca sé en termos de presenza na dimensién
espacial dentro do territorio, senén, e sobre todo, polas suas particularidades en canto
ao sentido de propiedade vecifial e de xestién democratica e directa, que dotan estas
comunidades dunha potencialidade inestimabel como ferramentas imprescindibeis

para redefinir o territorio en termos de sustentabilidade, facendo fronte aos desafios
ambientais, sociais e econdmicos herdados de agresivas politicas de usurpacioén,
espolio e extractivismo ao longo da sua historia. Neste sentido, non podemos esquecer
que as crianzas que hoxe estan nas escolas son potenciais futuras comuneiras en cuxas
mans estara a xestion destes territorios e, polo tanto, o futuro dos mesmos.

A maior parte das ideas erradas sobre o Monte Vecifial en Man Comtun derivan da
incomprensioén do sentido de propiedade colectiva ligada & vecifianza. Estamos afeitas
ao sentido de propiedade privada individual, que ten a stia orixe no dereito romano, e iso,
sumado & falta de pedagoxia sobre as demais formas de vinculacién co territorio, levan
a boa parte da sociedade a ideas erradas como: que os montes vecifais son propiedades
publicas, chegando a afirmar que “o monte é de todas e todos”; que se poden reclamar
dereitos e partes do territorio como herdanza dunha persoa comuneira; ou que son
entidades similares &s comunidades de propietarios dun edificio, por pofier algins
exemplos.

Na realidade, esta forma de propiedade, que é indivisibel, inembargabel, imprescritibel
e inalienabel, establece un vinculo entre o territorio que ocupa e as persoas que nel
habitan, de maneira que é a vecifianza do lugar, como colectivo social e non como
persoas individuais ou entidades administrativas, a que ten a titularidade dos terreos.
Desta maneira, as persoas que forman a comunidade son vecifias e vecifios que habitan
de maneira efectiva no lugar representando unha casa comuneira, e participan da
xestidn e aproveitamento do monte a través dun sistema asembleario de democracia
directa. A inclusion na Comunidade é voluntaria e esixe cumprir cos requirimentos
explicitos dos estatutos da mesma, que pasan pola residencia efectiva no lugar e un
minimo de tempo de residencia previa ininterrompida, que adoita ser de 1 ano. Do mesmo
xeito, o abandono da residencia no lugar leva parella a perda de dereitos na xestion da
Comunidade.

Mais entender esta realidade, con todas as stas implicacions, require dunha analise

das suas orixes e unha sintese da sua dilatada historia que permita enxergar non sé

a resiliencia deste sistema de relacion do ser humano co territorio, senén tamén a
capacidade de resistencia e loita das comunidades por st volta, que fixeron posibel que
chegase aos nosos dias a pesar de todos os intentos dos entes de poder de acabar con
ela.
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Orixes e sintese histérica do monte vecinal

E frecuente referirse ao monte vecifial en man comdn como unha forma de “propiedade
xermanica” ou de “dereito xermanico”. Esta clasificacion académica, que no ambito
xuridico permite distinguir este xeito de propiedade peculiar da hoxe xeneralizada
“propiedade romana” ou de “dereito romano”, levou & popularizacién da idea errénea de
que os montes vecifiais serian unha consecuencia da chegada do pobo suevo & Galiza no
século V da Era Comun (en adiante EC) ou da posterior influencia visigoda.

O concepto de “dereito xermanico” (fronte ao “romano”), lonxe de referirse
exclusivamente a suevos ou visigodos, fai referencia a realidade da inmensa maioria

das sociedades prehistoricas nas que a propiedade sobre os bens inmobeis era sempre
colectiva (e non individual, como era frecuente na cosmovision romana) e baseabase no
uso real ou exercicio do dereito (e non na existencia de titulos de propiedade, base do
dereito romano). Isto é, unha persoa podia posuir de xeito individual unha ferramenta, ou
prenda de vestir, mais non os medios de producién e, en particular, as terras.

Non podemos esquecer que durante o 98 % da existencia humana no noroeste
peninsular (se tomamos como referencia os 118 000 anos dos fosiles de Homo sapiens
neanderthalensis da Cova de Eirds, Triacastela), ou mesmo o 93 % se tomamos unha
data mais recente de 30 000 anos para as primeiras poboacions), as sociedades
organizaronse baixo os principios colectivistas que ainda hoxe sustentan a figura dos
montes vecifiais en man comun.

Durante a maior parte deste periodo estas sociedades foron esencialmente cazadoras-
colleiteiras que se organizaban en pequenos grupos non-xerarquizados baseados na
autosuficiencia, autonomia e practicas igualitarias e cooperativas. Entre os anos 4500

e 2700 antes da Era Comun (en adiante AEC) , coa idade dos metais, comezan novas
formas de organizacién social, mais estas continian mantendo o control colectivo sobre
os medios de producion, como ilustran os traballos de investigacién de Inés Sastre ou
Brais Curras.

O territorio galaico antes da chegada dos romanos encontrabase dividido de modo
que cada comunidade, asentada nuns 4000 nucleos (castros) cunha poboacion
dunhas 200 persoas en cada un, tifia un acceso equivalente aos recursos, garantindo a
independencia e autosuficiencia, contribuindo para o mantemento da igualdade socio-
politica, tanto dentro de cada comunidade (pois cada membro tifia acceso equivalente
aos recursos) como entre as distintas comunidades espalladas polo territorio.

Podemos afirmar que até a irrupcion deste modelo politico-territorial polo inicio das
acciéns militares romanas nos séculos Il e | AEC, a propiedade vecifial en man comun
era a forma xeneralizada de propiedade. A chegada dos romanos xera un cambio
profundo que trae consigo a xerarquizacion, estratificacién e explotacion social

e aparicion de elites guerreiras nativas e grandes asentamentos de mais de 1000
habitantes. Lonxe de representar o conxunto da Idade de Ferro galaica, estas formas
responden ao periodo de descomposicion que levaria a integracion formal da Galiza no
Imperio romano durante o tempo de Augusto.

Non obstante, o control romano non conseguiu eliminar as estruturas sociais galaicas.
De feito, nas zonas mais afastadas do viario e intereses extractivos romanos (por
exemplo, na Serra do Bocelo), a influencia foi mais residual, e sobreviviu a loxica de
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asentamentos anterior até a Alta Idade Media. As cidades e villae romanas, cos seus
latifundios, introducirian unha forma de propiedade moi distinta, mais o alcance destas
sobre o conxunto do territorio € menor do pensado e, durante o periodo do Baixo Imperio
(séculos Il aV EC), sufririan un constante asedio por parte das comunidades rurais
indixenas (é o contexto no que se constrien as murallas de Lugo).

O colapso do Imperio romano na Gallaecia trae consigo a chegada dos suevos, cuxo
reducido continxente (unhas 30 000 persoas) axifia se adapta aos modos de organizacion
locais, ben similares aos seus propios en cuestiéns como a da propiedade, e crea
multitude de novos asentamentos espallados por todo o territorio. A desorganizacion
dos enclaves romanizados e o colapso das aristocracias locais co inicio da conquista
peninsular por parte do Califato Omeia fai que as comunidades rurais se autoorganicen,
dando pé ao que darian en chamarse respublica ingeniorum ou republicas de xente libre.

Aparece asi o termo “vecifio” e “vecifal”, derivado do latin vicus, lugar ou aldea, e a
reunion desa vecifianza para tratar os asuntos comtuns e xestionar a gobernanza dos
bens en man comin denominase conventus publicus vicinorum, isto é: asemblea publica
vecifial. As actuais asembleas das comunidades de montes vecifiais tefien nesa figura
medieval a stia orixe documentada, se ben non cabe dubida que reuniéns similares
deberon ser a base da gobernanza das comunidades galaicas durante milenios.

Ao longo da Idade Media, estas estruturas de autogoberno estarian en constante tensién
co sistema feudal, que corroeria constantemente os seus poderes, especialmente logo
da derrota fronte & nobreza nas Guerras Irmandifias (1467-1469). A partir do século

XIl, a maioria das terras comunitarias serian incorporadas ao réxime feudal no proceso
de ‘seforalizacion’ da terra, no que os labregos recofiecen un vinculo de vasalaxe co
sefiorio xurisdicional (moitas veces exercido pola Igrexa), que asume o dominio directo
das terras, arrendandollellas aos labregos a perpetuidade ou moi longo prazo a cambio
do pagamento dun foro anual. Este sistema aplicase tanto aos bens de uso familiar,
como leiras e casas, como aos bens vecifiais colectivos (montes, muifios, fornos, eiras
de mallar, etc.).

O desgaste do sistema de propiedade comunitaria e as stas instituciéns acentuariase
co auxe do novo Estado liberal a partir do inicio do século XIX, que inicia unha campafa
intensa para acabar co que considera vestixios do Antigo Réxime. Exemplo significativo
é unha Real Orde de 22 de maio de 1848 na que se declara “inadmisibel el principio

de que los vecindarios por siy con independencia absoluta de los Ayuntamientos

y del Gobierno pueden disponer omnimodamente de dichos montes llamados del
comun de vecinos”. Durante este periodo, o Estado, por unha banda, usurpa e vende

en poxa as terras vecifiais que formalmente estaban baixo o dominio sefiorial da

Igrexa (‘“desamortizacions eclesiasticas”) e, por outra banda, atriblese a propiedade
das restantes como bens de titularidade publica municipal, para logo poxalos
(“desamortizacion civil’”) ou xestionalos directamente a través da recentemente creada
Administracién Forestal do Estado.

Se ben aredencion foral permite s labregas e labregos recuperar o dominio directo
sobre as suas terras, o Estado non recofiece os efectos da redencién sobre os
montes vecifais, que considera como bens publicos e dos que, sobre todo a partir de
1941, coa chegada do Patrimonio Forestal do Estado, a vecifianza é definitivamente
expulsada para imponfer a “reforestacion” forzosa. Este proceso, posibilitado polo
aparato represor da ditadura, leva ao colapso do sistema agrosilvopastoril milenario,
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obrigando as comunidades a se desfaceren da stia cabana gandeira, piar chave da
economia agraria tradicional e da producién de fertilizantes. No seu lugar, os montes
inzanse de monocultivos forestais, fundamentalmente pifieiro, dando pé a unha intensa
conflitividade na que o lume gafaréa protagonismo.

A pesar dos esforzos por destruir a propiedade vecifial ou comunitaria, estes nunca
chegaron a alcanzar os seus obxectivos esperados, como evidencia a continuidade deste
xeito de se relacionar co territorio en pleno século XXI. Mesmo que nos dous ultimos
séculos as terras comunitarias experimentaron na Galiza o que sen dubida foi o maior
retroceso da sua historia, hoxe ¥ do territorio (unhas 700 000 hectareas) contintian
sendo monte vecifal. A ditadura viuse forzada a recofiecer este tipo de propiedade
colectiva en 1968, iniciandose o camifio complexo de recuperacién da titularidade e
xestion destes territorios que continta a dia de hoxe. Mais nestas recuperacions dos
montes vecifiais, as comunidades vecifiais recibiron un monte totalmente degradado pola
explotacién forestal imposta, que nada tifia que ver cos usos milenarios que contribuian
a un equilibrio ecoldxico. Recuperar este equilibrio e volver dotar de sentido as
institucions comunitarias contintia sendo un dos maiores desafios para as comunidades
vecifais.
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Actividades

Partimos da premisa de que a proximidade entre o centro educativo e a CMVMC coa que se
colabore é o desexabel, mais non sempre resulta posibel, debido a factores que dependen das
innimeras circunstancias nas que se encontran as distintas comunidades (estado de abandono
ou semiabandono, convenios con empresas que levan a xestion de case todo o seu territorio,
imposibilidade de asumir propostas educativas coma esta...). Ter unha CMVMC ao pé da escola,
cunha filosofia na stia xestién marcada por valores ambientais e de usos sustentabeis do monte,
pode parecer mesmo dificil, mais € unha realidade en aumento grazas ao cambio de paradigma
que nos ultimos anos se comezou a producir en moitas comunidades.

Escola Aberta e Con Fume é un proxecto educativo que, ainda que inserido nas acciéns do
Laboratorio Ecosocial do Barbanza, procura crear e establecer sinerxias con todas e cada unha
das comunidades de montes vecifiais en man comun, asi como coas distintas redes e plataformas
nas que estas se implican. Destacamos neste sentido a Plataforma pola Defensa do Monte,

que agrupa as comunidades do Concello de Rianxo, asi como a Rede de Areas Conservadas

por Comunidades Locais, que se implicou con esta iniciativa proporcionando un listado de
comunidades abertas a crear pontes de cooperacion cos centros educativos. Podedes solicitar
informacién ao respecto escribindo un correo a info@montescola.org.

Aquelas escolas nas que se dea a circunstancia de estar préximas a un MVMC, cuxa comunidade
estea disposta a abrirlles espazo, establecendo unha relacién de Aprendizaxe e Servizo, atopanse
na situacioén idénea para aproveitar todas as posibilidades que esta situacion lles ofrece. Poder
sair da escola ao monte en calquera momento para aproveitar todas as stias potencialidades,

sen depender da rigorosa planificacion que esixen os desprazamentos en autobus, s6 se pode
considerar un privilexio.

Tendo en conta que lamentabelmente esta circunstancia non é a habitual, as actividades que
aqui se presentan formulanse considerando a realidade das escolas que para visitar un MVMC
precisan organizar o desprazamento.

Unha vez establecido o contacto coa comunidade que tefia interese en colaborar co centro
educativo, valéranse con ela as posibilidades sobre a organizacién da primeira visita. Estas
posibilidades son innimeras e dependeran de diversos factores como que a comunidade tefia ou
non experiencia no desenvolvemento deste tipo de visitas e da propia configuracién e estado do
monte comunal.

A hora de planificar a visita, establécese un roteiro polo monte e as actividades que se iran
desenvolvendo en diferentes puntos do mesmo, en funcién do tempo dispoiibel. Nesta parte sera
fundamental o didlogo entre docentes e a xente da Comunidade para organizar as dindmicas,
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ficando establecidos os roles de cada parte. Sobre estes roles, convén clarificar que en
moitas ocasiéns teran que ser as propias docentes as que asuman a parte dinamizadora
das actividades, sendo que as persoas da comunidade (que poden non ter experiencia
neste tipo de dinamicas) asuman o importante papel de guias do roteiro, explicando

os traballos que desenvolven, os retos aos que se enfrontan, respondendo dubidas ou
preguntas, e dirixindo algunha actividade de intervencion no territorio como pode ser
unha plantacién de arbores autéctonas ou eliminacién de especies invasoras.

A seguir, preséntase unha serie de actividades para desenvolver durante a primeira
visita. A orde na que aparecen podera variar segundo a disposicién das distintas
paradas no roteiro, asi como tamén poderan variar as propias actividades segundo o
criterio docente e da Comunidade, para mellor adaptar a xornada ao tempo dispoifiibel,
aos obxectivos e as caracteristicas do monte que se visita. O monte é unha fonte de
recursos e posibilidades didacticas inesgotabel e as actividades que propofiemos

son simplemente un exemplo enmarcado nun tempo moi limitado. No terceiro bloque,
Activiteca, atoparedes mais propostas que poden servir para variar a programacioén da
xornada segundo as diferentes necesidades.

Temporalizacién da visita

Epoca: Se a visita se programa como Unica actividade, pode ser levada a cabo na altura
do curso que mellor conveiia. Se o que se pretende é continuar avanzando a través dos
seguintes chanzos propostos, o ideal é realizar a visita a principios de curso.

Duracién da visita: a proposta que aqui se exemplifica esta pensada para ser
desenvolvida entre 3,5 e 4 horas de mafa, tendo en consideracién que resulta moito mais
doado e factibel organizar saidas de escolares dentro dos seus propios horarios.

Consideracions xerais previas

— Na planificacion do roteiro e das actividades habera que encadrar un DESCANSO
para que as crianzas poidan tomar a parva da mafa.

— Na circular que se envie as familias, previa a visita, farase constar a importancia
de que as crianzas leven roupa adecuada & temperatura e & humidade prevista para
ese dia: pantalons longos (nunca pantaléns curtos, vestidos ou saias), calcetins
altos, calzado adecuado, a poder ser que non meta a auga (se isto non for posibel,
indicase que leven calzado deportivo e calzado de reposto mais calcetins para
mudarense ao rematar no caso de se mollaren); mochila coa parva para a media
mafia e garrafa con auga (ver proposta da Activiteca: " Sede eu? Non!”, actividade
nimero 37).

— As tres primeiras actividades que se describen tefien a particularidade de que se
van desenvolvendo ao longo do roteiro segundo vaian aparecendo momentos e/ou
zonas propicias.
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Proposta para a visitaa CMVMC

0 Parva-descanso (incluirase no momento mais propicio) 15’

1 Coleccion de palabras Durante
2 Arbores dos montes o roteiro
3 Usos e xestiéon do monte 40" total
4 Benvida e acollida ao grupo 2'

5 A xoanifia 15’

6 Onde van as xoanifias? 15’

7 Dinamica por volta do plano 25’

8 Tamafio das CMVMC 15’

9 Onde estéa o sur? 15’

10  Carreira de botanicas 30’

" Intervencion no monte 45’

12 Agradecementos e despedida 10’

Actividades para desenvolver ao longo da visita:

01. Coleccion de palabras

Consideracions previas: Esta actividade esta
pensada para ter continuidade na aula. Se durante a
programacion das actividades se opta por levala a
cabo, a descricién desa continuacion atoparédela na
Activiteca: actividades nimero 32, 33 e 34.

Temporalizacion: Precisa dunha explicacion previa por
parte docente que demora uns 5 min. Durante a visita,
ocupara momentos puntuais que seran variabeis.

Obxectivos:
— ldentificar novas palabras valorando a stia importancia.

— Admitir sen prexuizos o que se descofiece desde unha actitude positiva, valorandoo
como unha oportunidade para adquirir novos cofiecementos.

— Favorecer a posterior construcion dun dicionario de aula comunitario.
Competencias: CCL1, CC5, CC1, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Lingua e calquera outra materia & que fagan referencia as
palabras que se “colleiten” e os seus significados.

Material: Fichas de cartolina tamafio A6 (posibilidade de impresién en ANEXO 1) e lapis.
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Desenvolvemento: Esta actividade sera explicada polas/os docentes na propia aula
antes da saida, o cal aforrara tempo para a visita. O seu desenvolvemento ira parello ao
resto das actividades e continuara na aula.

Débese transmitir a relevancia de detectar palabras das que descofiezan o significado.
Para iso formulase un xogo no que se valora “colleitar palabras para a coleccién da
aula”. Podese establecer unha consigna acordada co alumnado (imitar o son dun animal,
dar palmadas...) que se emitird cando detecten unha desas palabras.

Resulta especialmente importante que cando algunha crianza emita a consigna sobre
algunha palabra que para as demais poida resultar obvia, se reforce a stia intervencién
remarcando a importancia desa palabra e se agradeza o feito de a ter indicado. No
caso de detectar que son reticentes a sinalar palabras, seran docentes ou persoas da
comunidade as que emitan a consigna, animando o alumnado a facer o mesmo.

Unha vez que se emita a consigna, faise unha pequena parada na actividade que se estea
desenvolvendo, explicase o seu significado e entrégaselle a unha das alumnas/os unha
ficha e un lapis para que anoten a palabra (sé a palabra, o resto da ficha cubrirase en
traballo de aula). Teremos en conta & hora de entregar as fichas que o ideal é que todas
as crianzas tefian a oportunidade de anotar algunha palabra.

As fichas xa escritas gardaranas as docentes para levar para o centro.

Nas actividades relacionadas coa visita ao monte, sinalamos con sublifiado as palabras
que entendemos que deben formar parte dese glosario, incluindo a pé de paxina unha
definicion adaptada ao contexto, isto con independencia de todas as demais palabras
que poidan aparecer.

02. Arbores dos montes

Temporalizacion: Durante a visita, ocupara momentos puntuais que seran variabeis
dependendo do nimero de especies que se programe traballar.

Obxectivos:

— Recoiiecer algunhas das principais especies arbéreas presentes nos bosques
autéctonos da Galiza e a sta relacion coa calidade do solo, a proteccion do seu
propio ecosistema e mantemento da biodiversidade, asi como a stia importancia para
frear a velocidade de propagacién dos lumes.

— Comprender o concepto de especies invasoras identificando as stias caracteristicas
principais:

851? Vifieron de féra.

%hj Reprodtcense elas soas.

Sg% Espallanse polo territorio.
%q:? Acadan grandes densidades.

i . . .
%\i Causan impactos moi negativos.
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— Recofiecer duas das especies invasoras que mais prexuizos causan a dia de hoxe nos
montes galegos: a acacia e o eucalipto, e a sta relacion coa degradaciéon dos solos,
diminucién da biodiversidade, excesivo consumo de auga e risco asociado aos lumes.

Competencias: CCL1, CCL5, CC1, CC3, CC4, CE1,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, Educacién en Valores
Civicos e Eticos, Lingua.

Material: O meu caderno sobre o monte vecifial contén fichas de consulta de 7 especies
escollidas para este proxecto que poden servir de orientacién.

Desenvolvemento: A medida que se avanza polo roteiro a través do monte vanse facendo
paradas para observar as caracteristicas das arbores mais significativas.

Cando o nivel de cofiecementos do alumnado sobre esta cuestion é baixo, convén que
nos centremos nun pequeno nimero de especies, 4 ou 5. Pretender abarcar un nimero
mais amplo nesta primeira visita resultaria un despropdsito. Como exemplo escollemos:
carballo, castifieiro, acacia e eucalipto.

Coa observacion conxunta, guiada a través de preguntas, iranse remarcando as
caracteristicas principais das especies escollidas, asi como o seu aproveitamento
e o seu valor ou impacto negativo para o medio respecto da calidade do solo, a
biodiversidade, a termorregulacion, a regulacién hidrica ou o risco asociado aos
incendios.

Consideracion: Se no monte hai a posibilidade de observar unha zona de bosque
autoctono e zonas degradadas pola presenza de eucaliptos ou acacias, contrastar as
diferenzas sempre resulta moi revelador.

Esta dinamica e a seguinte sobre usos e xestion do monte estan na maior parte dos
casos vinculadas, de maneira que confluiran ao longo da visita en numerosas ocasions.

Usos e xestion do monte
Temporalizacion: Durante a visita, ocupara momentos puntuais que seran variabeis.
Obxectivos:
— Recoiiecer diferentes usos e aproveitamentos sustentdbeis do monte.
— Reflexionar sobre os impactos das politicas extractivistas.
Competencias: CCL1, CCL5, CC1, CC3, CC4, CE1,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, Educacién en Valores
Civicos e Eticos, Lingua.

Desenvolvemento: As persoas da comunidade iranlles explicando &s crianzas os
diferentes usos que fan do monte a media que son observabeis, dialogando con elas
sobre a xestiéon sustentabel do territorio, comparando o pasado e o presente do mesmo
e os proxectos futuros acordados pola comunidade. Asi mesmo, e por contraste,
introduciran as consecuencias derivadas das malas préacticas.
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Nestas intervencidns, o persoal da comunidade tentara favorecer un clima idéneo para que as
crianzas se sintan motivadas a colaborar no coidado do monte atendendo o pedido de axuda que
fechara a visita, ao mesmo tempo que as convidan a observar o monte tentando imaxinar que
son parte da comunidade co animo de que acheguen as stas propias ideas sobre a xestion do
territorio.

Actividades para desenvolver de maneira puntual:
04. Benvida e acollida ao grupo

Temporalizacion: Esta parte durard uns 2 minutos, ainda que podera demorar mais no caso que
se decida non desenvolver a actividade de presentacion que se describe a continuacion.

Desenvolvemento: As persoas da Comunidade preséntanse perante o grupo dandolle a benvida a
aldea e preguntandolle se estan prontas/os para comezar a visita.

05. A Xoaniia
Temporalizacion: 10-12 minutos aproximadamente.

Obxetivo principal: facer unha presentacién distendida do grupo. Na maioria dos casos, esta
visita sera o primeiro contacto que o alumnado tefia con persoas da comunidade; un pequeno
xogo axudara sen dubida a establecer un clima de confianza.

Competencias: CCL1, CCL5, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Lingua, Educacion en Valores Civicos e Eticos.
Espazo: Lugar onde o grupo poida facer unha roda.

Desenvolvemento: Formando unha roda. A persoa que comeza (unha das dinamizadoras) ten

un pequeno boneco que coloca nunha parte do seu corpo mentres di (en grosa as partes que
varian segundo a persoa que intervén): Chamome Aldara e unha xoanifia veuse pousar na miia
faciana. A seguir, colle o boneco e, colocandollo sobre unha parte do corpo & persoa que ten

ao lado, di: Chamase Minia e unha xoanifia foise pousar na sua tibia. Esta persoa sinala a
xoanifa dicindo: Chamome Minia e unha xoanifia veuse pousar na mifia tibia. Contintia o xogo
colocéandolle a xoanifia & seguinte. Asi sucesivamente até que se da a volta a roda, variando cos
seus nomes e indicando diferentes partes do corpo.

Consideracions:

En grupos de mais de 20 persoas convén simplificar
as intervenciéns sé dicindo cada unha o referido a ela
mesma.

Procurar rimas pode resultar moi divertido, mais non
debe ser un requirimento.

A parte de que se pode desenvolver calquera xogo de
presentacion que cumpra co obxectivo descrito, o da
xoanifia serve para enfiar coa seguinte actividade.

30



06. Onde van as xoanifias
Temporalizacién: 15 minutos.
Obxectivos:

— Reflectir sobre a progresiva e alarmante diminucion nas ultimas décadas
dos insectos dentro dos ecosistemas acompafada da proliferacién de especies invasoras.

— Valorar a cultura tradicional.
Competencias: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, CC1, CC3,CC4, CCEC1, CCEC3,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, Educacién en Valores Civicos e
Eticos, Lingua.

Desenvolvemento: O remate do xogo anterior € un bo momento para establecer un didlogo guiado
a través de preguntas sobre esta cuestién. Aproveitando que se ten unha xoanifia “de mentira”,
preglntaselles se tiveron a sorte de ver algunha vez unha de verdade.

Reflexionase sobre o valor desta especie para o equilibrio dos ecosistemas'; a stia capacidade
para controlar pragas?® como a do pulgon e a stia progresiva mingua nas ultimas décadas.
Favorécese a indagacion sobre as posibeis causas da stia diminucion formulando algunha
hipdtese® , ao mesmo tempo que se procuran outros exemplos de insectos ameazados como as
abellas, as vacalouras ou os lucecus.

Sobre as hipdteses formuladas, animase a que desde a aula investiguen (no caso de que asi se
tefia programado) se son acertadas, ao tempo que procuran informacién para cofiecer ben este/s
animalifio/s.

A seguir, pregtntaselles se cofiecen algunha cancion ou dito sobre as xoanifias e falase da
practica tradicional de cantarlles cando son vistas:

Xoanifa voa, voa,
que che hei dar pan e cebola.
Xoanifa voa ben, que che hei dar carne tamén.

Proponselles que, como parte da investigacion sobre este insecto, pregunten na casa pola
cancion da xoanifa, que varia segundo os lugares; outro exemplo:

Xoanifia voa, voa,

que o teu pai vai en Lisboa.
Voa, xoanifa, voa,

que che hei dar pan e boroa.

Ecosistema': Conxunto da comunidade de seres vivos que
partillan un espazo e o medio natural que configura ese
espazo.

Praga % Gran cantidade de algo que causa dano.

Hipotese 3 Proposta de explicacion plausibel dun feito,
baseada en indicios reais e que posteriormente se pode
someter a comprobacion.
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Neste punto aprovéitase para falar sobre a variabilidade dos textos derivada da transmisién oral
da cultura.

E ao continuar coa camifiada é un bo momento para que aprendan a cantiga en calquera das
versidns, ou que se invente unha nova no momento improvisando con rimas e mesmo con
melodias e percusion.

Consideracions:

— Para comprender a problematica do tema formulado con esta actividade recomendamos ver o
documental A morte masiva de insectos, de Christoph Wiirzburger: https://www.youtube.com/
watch?v=9kP_SvSklZo

— Atoparedes mais informacion na paxina da Comision Europea: https://environment.ec.europa.
eu/topics/nature-and-biodiversity/pollinators_en
E no documento Estrategia Nacional para la Conservacién de los Polinizadores, publicado
polo Ministerio para la transicion ecologica y el reto demografico, que atoparedes en formato
PDF na paxina: https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/publicaciones/fauna_flora
estrategias_polinizadores.html

— Na actividade numero 35 da Activiteca atoparedes unha ampla proposta de dindmica de
investigacion sobre este tema.

07. Dinamica por volta do plano

Temporalizacion: 25 minutos.

Obxectivo: Comprender e valorar as caracteristicas basicas das CMVMC e o seu funcionamento.
Competencias: CCL1, CCL5, CC1,CC2,CC3,CC4,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias Sociais, Educacion en Valores Civicos e Eticos, Lingua.

Material: O necesario para sinalar un plano no chan, papel que represente os estatutos da
comunidade (exemplo en ANEXO 2).

Organizacion: Proclrase unha zona mais ou menos rechan na que a comunidade poida ter
sinalado un plano da aldea/parroquia coas vivendas e as terras por volta (terreos privados e
monte vecifial). Se o lugar ten pavimento pddese empregar xiz, se é sobre terra podese marcar
sobre o chan cun pau, se é no monte pdédese empregar cordel, paus ou pedras colocadas

unhas atras das outras, para sinalar os limites. O esbozo pode tentar parecerse ao da propia
comunidade, mais tamén se pode simplificar, facendo tres circulos concéntricos que representen
de forma xeral a estrutura das aldeas con monte vecifial (vivendas no centro, terreos privados na
zona intermedia e monte vecifial na parte mais externa).

Pideselle ao grupo que se coloque por volta do perimetro exterior.

A seguir, preséntase un exemplo de dindmica que pode servir de guia, tendo en conta que o
discorrer da mesma dependera das respostas do grupo.
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Desenvolvemento: Preglintaselle ao
grupo se poden adivifiar que é o que esta
representado no chan. A zona de vivendas
pode ser doada de distinguir, o que esta
por volta delas son os terreos privados*,
maioritariamente das familias que habitan
as vivendas (hortas, leiras, toxeiras® ...)

e, finalmente, envolvendo todo iso, esta

o monte comunal. A través de preguntas
iremos tentando achegarnos a realidade
das CMVMC.

Por exemplo: Que é iso do monte veciial?
De quen é o monte vecifial? E de todo

o mundo? Ah, é da comuni 6, e quen é esa comunidade? A partir de aqui pidense persoas
voluntarias para tentar visualizar mellor os conceptos. Pddese dicir algo como: Pois precisamos
dunha comunidade para esta aldea.

Cinco persoas voluntarias pasan ao centro do plano colocandose sobre a zona das vivendas.
Cada unha delas serd un/ha comuneiro/a’ (persoa representante de cada casa na comunidade de
montes).

Primeiramente faiselle unha serie de preguntas para pofierse en situacion e que asuman o seu
papel: Cantas persoas sodes na vosa casa? Cantos anos levas a vivir na aldea? Que nome leva a vosa
casa? (E comdn nas aldeas recofiecer cada casa e cada familia cun nome relacionado cos seus
apelidos ou co seu alcume?®).

Despois contintiase coa dindmica de preguntas a todo o grupo: Se o monte é da comunidade, e

a comunidade son as persoas que viven na aldea (sinalando o grupo de voluntarias/os), significa
iso que as persoas da aldea posten o monte e poden repartilo entre elas, vendelo, deixarllelo en
herdanza® a outras persoas? Entdn, que é o que poden facer estas persoas co monte vecifial? Se as
persoas que viven nesa aldea son, polo tanto, as que deciden o que facer co monte, que decisions
tomaran se lles preocupan cousas como o perigo dos lumes, a calidade e o abastecemento da auga
que consomen? Como toman esas decisions?

Pideselles que teatralicen unha asemblea'®, simplemente aparentando que falan entre elas/es
tentando pofierse de acordo. Introdlcese aqui a diferenza entre democracia representativa" e
democracia directa'.

Privado *: Que non é vecifial nin publico (estatal), sendn que pertence a unha persoa ou familia
concreta.

Toxeira 5: Terreo onde hai toxos.
Comunidade ¢: Propconxunto de persoas cuns intereses comuns.
Comuneira ’: Persoa que pertence a unha comunidade.

Alcume % Nome que se da a alguén de maneira coloquial no canto do seu propio e que adoita ter que
ver con caracteristicas fisicas ou morais da persoa.

Herdanza °: O que se recibe dunha persoa que morre.

Asemblea '°: Reunién de persoas para un determinado fin. Nas asembleas das comunidades de
montes participan as persoas comuneiras cun sistema de democracia directa.

Democracia representativa '': Tamén chamada democracia indirecta, é un sistema politico no que o
pobo escolle mediante votacion as persoas que van exercer o poder politico, é dicir, as persoas que
tomaran todas as decisiéns no goberno.

Democracia directa '?: Sistema no que as decisions son tomadas polas persoas directamente, sen
representantes.
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Un dia, a familia da casa dos “X” (sinalando un/ha comuneiro/a), deixa a aldea para ir vivir noutro
lugar (aJo comuneira/o deixa o espazo central saindo para fora do perimetro). A sta casa e os
seus terreos, contintan a ser dela mentres non os venda? E que pasa co monte vecifial? Esa familia
que agora vive ala lonxe, podera continuar a decidir o que se fai neste monte? Que poderia pasar se
persoas que non viven na aldea puidesen decidir sobre o que se fai no monte? Terian as mesmas
preocupacions que as persoas que habitan na aldea? Agora supofiamos que outra persoa (pidese
outra voluntaria/o), que consegue un terreo na aldea, constriie unha casa e vai pasar ali as stas
vacacions. Pideselle & crianza que entre e saia continuamente do nucleo de vivendas. Teria
dereito esta persoa a ser comuneira? Pideselle & crianza que pregunte & comunidade se pode ser
comuneira.

Entrégaselle a unha comuneira/o o papel que representa os estatutos é pideselle que lea a parte
na que pon: Para ser comuneira/o tes que “ter casa aberta e con fume” e levar vivindo na aldea
polo menos un ano. Sinalando o papel que simula os “Estatutos™ da CMVMC de XXXX” (ANEXO
2), preguntamos: Que seran os "“estatutos”? Que pode significar “ter casa aberta e con fume”? Se
unha casa cerrada é aquela na que non estan a vivir nela, unha casa “aberta” sera... e o de ter fume...

a que se referird? Ainda hoxe a maioria das casas da aldea tefien lareira ou cocifia de lefia; mais antes
o lume nas casas era indispensabel para cocifiar e quentarse; é por iso que a expresion “con fume”
asdciase a que a vivenda esta efectivamente habitada. Hoxe interprétase de maneira simbdélica.

E se un dia esta persoa decide asentarse e vivir na aldea? Pois que despois de levar vivindo ali o
tempo que se indique nos estatutos, podera ser parte da comunidade.

Imaxinamos que xa pasou ese tempxo e entdn pideselle & comunidade que reciban no grupo a
nova comuneira.

Estatutos '3: Normas que rexen a organizacién e funcionamento dunha entidade. Os estatutos das
CMVMC varian dunhas a outras segundo as decisiéns da asemblea.



Tamaio das CMVMC
Temporalizacién: 15 min
Obxectivos:
— Entender a importancia da superficie que ocupa o monte comunal na Galiza.
— Comprender o que significan medidas de superficie como o metro cadrado ou hectéarea.
— Introducir medidas tradicionais como o ferrado.
Competencias: CLL1, CCL5, STEM1, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Matematicas, Ciencias Sociais, Lingua.

Material: Unha tea de tamafio 1xImetros. Tamén se pode utilizar papel de embalar, mais non é tan
manexabel nin duradeiro. Na tea pintase o mapa da Galiza achegando as marxes o mais posibel
aos laterais do cadrado.

Desenvolvemento: Podese realizar esta actividade no mesmo sitio ca a anterior, mais tamén

se pode mudar de emprazamento continuando co roteiro. Comézase dicindo algo como: Agora
que xa tendes clarisimo o que é unha comunidade de montes, a ver quen consegue aproximarse
maéis ao namero de CMVMC que hai na Galiza. A idea é que se aventuren a dicir nimeros ao

azar guidndoas/os con expresiéns como quente ou frio ou, para aproximarvos, esa cifra que
dixeches multiplicadea por/ divididea entre/ restadelle/ sumadelle..., até conseguir chegar & cifra
aproximada de 3000.

Unha vez que se ten a cifra, preglintaselles se lles parecen moitas ou poucas e pidense duas
persoas voluntarias. Esas duas persoas sosteran a tea de 1 metro cadrado coa contorna da Galiza
nela. Nesa tea sinalamoslles os lugares onde mais montes vecifiais clasificados hai, indicandolles
que aproximadamente ; do territorio galego é monte vecifal.

Parailustrar o que significa 4 do territorio, pedimoslles que dobren a tea 4 metade e
preguntamos: Se toda a tea representa o territorio galego enteiro, e a dobramos, o que obtemos
representaria que parte do territorio? E se a volvedes dobrar... teriamos? !4 do territorio.

Para falar de medidas concretas terase en conta o nivel de cofiecementos do grupo sobre o
concepto de superficie e as stias medidas. Ainda que esta programacion esta pensada para o
terceiro ciclo de primaria, existen diferenzas entre o quinto e o sexto curso, e a variabilidade
individual tamén debe ser tida en conta. E por iso que empregamos unha tea de 1 metro cadrado,
pois permite visualizar o concepto dunha maneira bastante clara.

Podese comezar dicindo que imos tentar entender mais ou menos que superficie representa ese
Y do territorio e que para iso partirase do metro cadrado, que é precisamente o que mide a tea do
mapa. Coa tea estirada no chan pregutntase que significa que a superficie desa tea sexa 1 metro
cadrado, e a partir de ai introdicense multiplos como decametro cadrado (que tamén pode ser
doado de representar no espazo no que estea o grupo), o hectometro cadrado e o quilémetro
cadrado.
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Repararase mais no concepto de hectémetro cadrado,
que é o mesmo que hectarea', por ser esta medida

de superficie a mais utilizada para medir extensions

de terreo. Para tentar que visualicen a extensién da
hectéarea, pode ser comparada de forma aproximada
coas dimensiéns de dous campos de futbol de tamafio
medio (esta aproximacién é moi varidbel, tendo en conta
que os campos de futbol regulamentarios varian desde
menos de media hectarea até algo mais dunha hectarea,
mais pode servir para que visualicen dun xeito mais
efectivo o que en termos globais poden significar as
dimensidéns das que se estd a falar).

Podemos volver pedir que fagan un intento de acertar a cantos campos de futbol equivaleria a
superficie que ocupan os montes comunais na Galiza, ou directamente introducir o dato de que
esta superficie se corresponde cunhas 700 000 hectareas, preguntando se conseguen imaxinar a
enorme superficie que iso é. Finalmente, tendo en conta esas referencias, indicase a superficie do
monte comunal no que se atopan.

Seria idéneo rematar esta actividade facendo unha pequena introducion aos sistemas de medida
tradicionais galegos (ferrado', cunca, fanega, cuartillo...), que tamén se traballaran na aula. Non
é moi dificil que nalgunha das casas comuneiras conserven algun caixén destas medidas, que
resultaria moi interesante poder amosar durante a visita. No caso de non contar con un de mostra,
poderiase facer unha representacion a tamafo real en carton.

Onde esta o sur?
Temporalizacion: 15 minutos.
Obxectivos:

— Comprender que a propiedade comunitaria vinculada ao territorio no que se habita é unha
realidade presente en moitas partes do mundo, sobre todo nos pobos indixenas, e que no caso
de Portugal existe unha figura moi similar chamada baldio, case idéntica & dos MVMC debido
a que comparten a maior parte da sua historia.

— Familiarizarse co uso de técnicas para localizar os puntos
cardinais.

— Experimentar coa orientacién dun mapa.

Competencias: CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, CC1, CC2,
CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias Sociais, lingua.

Material: A mesma tea co mapa e un compas.

Hectarea *: E 0o mesmo ca 1 hectémetro cadrado, medida de superficie que equivale a 10 000 metros
cadrados; os metros cadrados contidos nun cadrado de 100 metros de lado (100 m X 100 m).

Ferrado ': Caixén de madeira que se utilizaba na sta orixe para facer mediciéns de volume de gran. Acabou
por ser empregado como medida de superficie vinculada & cantidade de gran necesaria para sementar eses
terreos. A stia medida varia moito dunhas zonas a outras.
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Desenvolvemento: A continuacién da actividade anterior, no mesmo lugar, ou noutro punto do
roteiro, comézase preguntando se lles parece que esa particular forma de propiedade vecifial
existe s6 na Galiza ou se pensan que pode existir noutros lugares.

Explicaselles que é unha realidade a nivel global vinculada & historia da humanidade e que en
Portugal existe unha figura moi semellante 8 de MVMC galego chamada baldio'®, que ocupan case
medio millon de hectareas do territorio portugués.

Mais, onde estamos nés e onde estéa Portugal? Collendo como referencia a tea co mapa que
temos no chan, preguntamoslles se saberian localizar aproximadamente o punto no que se
atopan, e posteriormente cara onde estaria Portugal nese mapa. Unha vez estean claras as duas
localizacioéns, preguntaselles se saberian indicar na realidade en que direccion estaria Portugal.
Para iso precisan orientar o mapa localizando previamente os puntos cardinais. Pédense pofier
en practica varias técnicas para isto: tendo como referencia o amencer e/ou o solpor ou o uso do

compas'".

A continuacion oriéntase o mapa, de maneira que xa poderian indicar cara onde se atopa Portugal
na realidade. Aprovéitase para tentar identificar a direccion na que se atoparian outros puntos
como o océano Atlantico, o mar Cantabrico, outra calquera provincia.

Ao remate desta actividade continliase o roteiro até a seguinte parada.

10. Carreira de botanicas
Temporalizacién: 30 minutos.

Espazo: zona que tefia polo menos uns 30 metros nos que se poida correr sen perigo. Establécense
duas zonas, unha en cada extremo do campo: nunha delas estaran as botanicas/cos'™ e no outro
extremo os laboratorios.

Obxectivos:

— Afianzar os cofiecementos adquiridos sobre as caracteristicas das especies que se foron
traballando durante o roteiro de maneira ludica.

— Favorecer a toma de decisions individuais e conxuntas.
Competencias: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Educacién Fisica, Matematicas, Educacion en
Valores Civicos e Eticos.

Material: Para poder organizar o material teremos que saber de anteman o nimero estimado de
participantes, que se organizaran en equipos de 5 ou 6. Precisaranse:

— Caixas reutilizadas (tantas como niimero de equipos), nas que se subdivide o espazo no
nimero de especies obxectivo. En cada un deses espazos escribense ben visibeis os nomes
das arbores. Outra forma de o facer é sinalando os espazos no chan colocando etiquetas cos
nomes das arbores en cada un deles (esta opcion non require tanta preparacion, mais tamén

Baldio '®: En Portugal é o terreo, sobre todo forestal, xestionado pola comunidade que nel habita.

Compas ': Aparello circular cunha agulla magnética no centro que xira libremente apuntando sempre cara o
norte.

Botanica ®: Persoa especializada na botanica, que é unha rama da Bioloxia que estuda as plantas.
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resulta mais doado que haxa confusiéns no xogo derivadas da facilidade de que os elementos
non queden claramente clasificados).

— Sacos (tantos como equipos participantes) nos que se introducen en cada un deles os
mesmos elementos relacionados coas arbores (follas secas, froitos, cocos/bugallos de
carballo, anacos de cortiza... e pequenas fichas nas que hai escritas caracteristicas propias de
cada unha delas); 10 ou 12 elementos en cada saco, 2 por cada membro do equipo.

Desenvolvemento: Os grupos escollen un nome para o seu equipo.

Cada participante de cada equipo de bidlogas/os colécase formando unha fila atras do saco
que lle corresponde, que estara pousado no chan, na lifia de saida. No outro extremo do campo
atépanse os laboratorios de cada equipo de bidlogas/os, que son as caixas ou as zonas de
clasificaciéon de mostras.

Unha vez que as dinamizadoras sinalan o inicio da carreira, a primeira biéloga/o de cada equipo
apafia do saco ao chou unha mostra que tentara levar no menor tempo posibel ao seu laboratorio,
onde procedera a clasificala meténdoa no espazo da arbore que corresponda. Despois regresara
canto antes para que a seguinte bidloga poida sair a facer o mesmo.

Cada vez que unha biéloga/o apafia unha mostra, antes de sair na carreira debera valorar se
ten certeza da arbore & que pertence e, se non esté certa, podera consultar co seu equipo para
minimizar o risco de erro na clasificacion. Sé cando a bidloga/o que esta en carreira chega de
volta, é cando pode a/o seguinte apafar a sia mostra e facer o mesmo.

O xogo remata cando todos os equipos acabaron de clasificar as stias mostras e a ultima
biologa/o regresa & lifia de saida. Esta pensada para que cada participante tefia que facer duas
carreiras, salvo as excepcions necesarias para adaptar os equipos que non estan completos ou
que tefian un membro de mais.

Por orde de remate, os equipos puntian por rapidez: de maneira que o ultimo en rematar leva

1 punto, o pentltimo 2, o antepentltimo 3, e asi sucesivamente, sendo o primeiro en chegar o
que leva a maior puntuacién neste apartado. Despois pasase a contabilizar a puntuacién polos
acertos na clasificacion das mostras, facendo unha analise grupal de cada laboratorio: neste
caso, por cada acerto levan 1 punto e por cada fallo restan 1 punto. Estas normas de puntuacion
seran explicadas antes do comezo do xogo para que as/os participantes tefian en conta que
deberéan valorar se prefiren dar prioridade & rapidez (saido en carreira sen consultar co seu
equipo cando non estean certas da arbore & que pertence a mostra) ou dar prioridade & maior
posibilidade de acertar na clasificacién (demorando a consultar co equipo cando non tefian
certeza sobre a mostra).

Consideracions: unha maneira
doada de variar este xogo

para incluir o traballo de mais
habilidades e destrezas motrices
é utilizar a zona de carreira para
engadir unha especie de circuito
(igual para todos os equipos) con,
por exemplo, tramos en zigzag,
saltos, xiros, zona de equilibrios...
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11. Intervencion no monte

Temporalizacion: dependera do tipo de intervencién e do tempo dispofiibel, mais podese
considerar, como orientacion dentro da xornada, dedicarlle 45 minutos.

Obxectivos:

— Fomentar a sensibilizacion sobre os traballos que desenvolven as CMVMC nos seus montes,
valorandoos no propio contexto e sendo parte deles.

— Favorecer asi o sentimento de colaboracion e axuda comunitaria.
— Outros obxectivos vinculados & intervencion que se programe.
Competencias: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, Educacién Fisica, Educacién en
Valores Civicos e Eticos.

Desenvolvemento: Este € o momento no que se lle formula ao grupo unha intervencién na que
poden colaborar axudando con algun proxecto da comunidade, xa sexa de plantacion, eliminacién
de plantas invasoras, recollida de lixo, recollida de sementes para preparar un viveiro...

Consideracions:

— Se aintervencidn consiste na recollida de sementes, pode ser presentada despois das
dindmicas mais tedricas sobre as CMVMC, para poder ir facendo a recollida a medida que se
avanza no roteiro.

12. Agradecementos e despedida
Temporalizacion: 10 minutos.

Este é un momento importante no que se debe pér en valor o interese das crianzas durante a
xornada, agradecendo a sua participacion e animandoas a continuar o traballo na aula, agardando
manter o contacto con elas para seguir as stias pescudas e escoitar e valorar calquera proposta
que desexen facer & comunidade.

Consideracions: Se a intencién da programacién docente é continuar coas seguintes fases do
proxecto, no cuarto chanzo, a intervencién da comunidade de referencia contactando co grupo vai
ter un importante papel encoraxando o alumnado a ser parte activa da sociedade.
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2° Chanzo O meu caderno sobre o
monte veciial.

Quen manda aqui?

As actividades desta fase afondan sobre os contidos relacionados coas CMVMC, introducidos
previamente durante a visita, e achegan o alumnado, mediante unha dindmica teatralizada, &
comprensién das diferenzas entre tres tipos de goberno: ditadura, democracia representativa e
democracia directa, distinguindo esta tltima como inherente s CMVMC.

Actividades do chanzo 2

13. O meu caderno sobre o monte veciiial
Temporalizacion: Varidbel

Obxectivos:

— Asimilar o que son as CMVMC, compilando as ideas que sobre elas se tefia despois da visita,
afianzando as que son certas e modificando as erradas.

— Comprender a dimension temporal da historia dos territorios comuns entendendo a orixe das
CMVMC e a sta dificil traxectoria.

— Favorecer a comprensién das dimensions do territorio galego e o que ocupan os montes
vecifais.

— Rever diferentes unidades de medida de superficie, introducindo a hectarea como medida
empregada de forma xeneralizada para a medida de espazos exteriores.

— Recofiecemento de unidades de medida de superficies tradicionais.

— Consolidar os contidos introducidos na visita ao monte sobre as especies autdéctonas e a sta
importancia nos ecosistemas.

— Consolidar os contidos traballados na visita ao monte sobre especies exdticas invasoras,
tanto sobre as suas caracteristicas como sobre as slias implicacions para os ecosistemas.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL5,CC1,CC3,CC4, STEM1, STEM2, STEM3 CD1, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias Sociais, Ciencias da Natureza, Lingua, Educacién en Valores
Civicos e Eticos.

Material: O caderno que acompaiia esta publicacion esta dispoiibel en A4 e podedes atopalo
para a suia descarga nas paxinas do Laboratorio Ecosocial do Barbanza (www.barbanzaecosocial.
org) e da Fundacion Montescola (www.montescola.org). Tamén podes solicitar exemplares
impresos (mentres haxa existencias) contactando co Laboratorio Ecosocial do Barbanza.
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O caderno conta con:
— Enquisa de valoracién da visita ao monte vecinal.

— Actividades para comprender e afianzar os contidos relacionados
coas CMVMC.

— Historia dos montes vecifiais.
— Actividades para entender as dimensidns destes territorios.

— A importancia das arbores autoctonas.

— A problematica relacionada coas especies exoticas invasoras.
— Fichas de consulta das arbores traballadas no caderno.

— Caderno de monte onde poderan facer todo tipo de observacions. Inclte:
* Fichas de diario das saidas ao monte.
* Fichas de observacién de: plantas, animais e fungos.
* Espazos para anotar ideas para coidar da natureza.

Desenvolvemento: Ainda que o caderno é un material individual, recoméndase que o traballo sexa
simultaneo para todas as crianzas, pois boa parte das actividades implican dindmicas grupais

de colaboracién e contraste de respostas. Por este motivo é que a maior parte do documento
emprega a segunda persoa do plural dirixindose ao alumnado.

Cando exista a posibilidade de facer saidas ordinarias ao monte, aproveitarase sempre que se
poida para desenvolver estas actividades nese contexto.

Consideracions:

— Sobre as especies exoticas invasoras tendes os catélogos do goberno autonémico e estatal
nas seguintes ligazéns:

https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/temas/conservacion-de-especies/especies-
exoticas-invasoras/ce-eei-catalogo.html
https://medioambiente.xunta.gal/seccion-organizacion/c/CMAQOT_DX_Conservacion
Natureza?content=Direccion_Xeral_Conservacion_Natureza/Biodiversidade/seccion.
html&sub=Informacion_especies/&ui=Direccion_Xeral_Conservacion_Natureza/Dinamico/
Especies/Invasoras/Flora/listado_especie_central.html

E o catalogo de referencia a nivel internacional: Global Register of Introduced and Invasive
Species, en:

https://griis.org/

No Real Decreto 630/2013, de 2 de agosto, por el que se regula el Catalogo espaiiol de
especies exoticas invasoras, poderedes observar:

Articulo 7. Efectos de la inclusion de una especie en el catédlogo. 1. La inclusion de una
especie en el catalogo, de acuerdo al articulo 64.3 de la Ley 42/2007, de 13 de diciembre,
conlleva la prohibicion genérica de su posesion, transporte, trafico y comercio de
ejemplares vivos, de sus restos o propagulos, que pudieran sobrevivir o reproducirse,
incluyendo el comercio exterior. Esta prohibicion esta limitada al ambito de aplicacién
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especificado para cada especie en el ANEXO. Esta prohibicion podra quedar sin efecto,
previa autorizacién administrativa de la autoridad competente, cuando sea necesario

por razones de investigacion, salud o seguridad de las personas, o con fines de control o
erradicacion, en el marco de estrategias, planes y campafas que, a tal efecto, se aprueben.

— Parareforzar e afondar nos sistemas de medida dade un ollo na actividade Medindo o mundo
enteiro, descrita na Activiteca (actividade nimero 26)

14. Quen manda aqui?
Temporalizacion: 2 sesions seguidas (100-120 minutos).
Obxectivos:

— Distinguir entre ditadura e democracia, reflexionando sobre as implicaciéns do sistema
ditatorial.

— Distinguir entre democracia directa e representativa.
Competencias: CCL1, CCL5, CC1, CC2,CC3,CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Ciencias Sociais, Educacion en Valores Civicos e Eticos, Lingua.

Material: Infografia en ANEXO 3, papeis guia das intervenciéns, anaquifios de papel reutilizado
para facer as papeletas, caixa para meter votos.

Desenvolvemento: A partir da infografia en ANEXO, pidese as crianzas que fagan unha
descricion puramente obxectiva do que ven na ficha. Despois, interprétase a informacion que

se pretende trasladar a través das imaxes e, cando se tefia unha idea mais ou menos clara

das diferenzas, identificase cada imaxe co nome que reciben eses tipos de goberno: ditadura,
democracia representativa e democracia directa. Finalmente pasase a desenvolver unha dindamica
teatral en 3 "actos”:

1.° Ditadura:

Tres crianzas collidas ao azar ou voluntarias saen da aula acompafnadas da/o docente, que
lles explica que van representar a ditadura. Unha das crianzas seréd a ditadora e as outras
duas iran un paso atras dela, facendo da stia forza militar (para o cal poden colocar os
brazos como se portasen unha arma). Entraran na aula moi serias até pofierse diante do
grupo e unha vez ali, a ditadora dira en alto: “Eu tefio a forza, eu tefio o poder, vos calades,
so6 mando eu!”. O grupo pode reaccionar con risas e mesmo con respostas reaccionarias ao
que acaban de escoitar e isto, lonxe de ser negativo, debe ser aproveitado pola/o docente
para facelas reflexionar sobre o que lles pasaria na vida real a estas persoas que se
enfrontan ao poder dunha ditadura.

Neste punto pédense tratar moitos conceptos relacionados cos gobernos ditatoriais:
resistencia, represion, supresion de liberdades, violacion dos dereitos humanos... E tamén é
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un bo momento para lembrar as ditaduras da Idade Contemporanea.
2° Democracia representativa:

Pidense 4 voluntarias para presentarse & presidencia do grupo, cada unha pertencera

a un partido politico diferente: partido A, partido B, partido C e partido D. A/o docente
entregaralles un papel a cada unha con duas ou tres ideas banais ou absurdas que
defende o seu partido. A banalidade destas ideas é importante, porque se trata de centrar
actividade no proceso, non no ideario politico. Por exemplo:

Partido A: Se eu saio presidente/a, a cor da nosa bandeira sera amarela e todos os dias
comeremos ovos frixidos con patacas.

Partido B: Se eu saio presidente/a, a cor da nosa bandeira sera negra e todos os dias
comeremos arroz.

Partido C: Se eu saio presidente/a, a cor da nosa bandeira sera branca e todos os dias
comeremos empanada.

Partido D: Se eu saio presidente/a, a cor da nosa bandeira sera de cor rosa e todos os dias
comeremos peixe con ensalada.

Cada aspirante & presidencia debera expofier as ideas do seu partido ao grupo pedindo o
seu voto.

Despois, todas as crianzas (incluidas as aspirantes & presidencia), escriben o seu voto e
depositano na caixa. Faise o reconto e, no caso de non haber un partido que tefia a maioria,
explicase a posibilidade de faceren pactos para acadar esa maioria, mais iso supon teren
que chegar a acordos sobre as stias propostas. Se tefien dificultade para resolver isto,

sera ajo docente quen intervefia formulando ela mesma o suposto de como se resolve. Por
exemplo: Supofiemos que o partido A e o B acadan un acordo para gobernar en coalicion, xa
que coa suma dos seus votos tefien a maioria. O acordo ao que chegan é que a cor da bandeira
serd amarela e comerase todos os dias arroz.

A seguir, a/o docente pregunta ao grupo: Agora que ofs partido]s esta/n no poder... quen
toma as decisions en nome de todo o grupo? E que pasaria se agora, quen esta no poder

non cumpre co que dixo e fai que a bandeira sexa vermella e que todos os dias se coman
salchichas? Estes temas que puxemos de exemplo poden parecer cousas absurdas, mais
pensade que na realidade, as persoas polas que votamos deciden cousas importantisimas que
nos afectan individualmente e como sociedade. Este € un bo momento para o debate e cando
a/o docente o considere oportuno, clarificara que no noso sistema democratico, quen chega
ao poder porque foi escollido polo pobo que o votou, non ten o deber legal de cumprir co
que “prometeu”.

3.° Democracia directa:

Aproveitamos os mesmos temas banais que se puxeron de exemplo no apartado anterior,
mais agora preséntase de maneira distinta. Dicimoslle que, como grupo, temos que decidir
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a cor da nosa bandeira e que comida imos comer todos os dias. Animamolas a que fagan
as slias propostas, motivandoas para que opinen sobre as das demais, apoiandoas ou
facendo criticas construtivas e ofrecendo posibilidades de mellora. Anotamos no encerado
as posibilidades presentadas fomentando o debate cara ao consenso e, sé no caso de

non acadar un acordo que equilibre diferentes posturas, votase por exemplo a man alzada,
cada unha delas, ou éptase por adiar o debate a fin de promover a reflexién na procura de
opciodns que satisfagan a todo o grupo. A partir de aqui favorécese o dialogo a través das
seguintes preguntas:

* Desta maneira estamos a participar nas decisions directamente?

* Enton, que papel tefien as representantes, por exemplo a presidencia, nas organizacions
que funcionan asi, como as CMVMC?

* Poden esas persoas representantes decidir por todo o grupo ou facer unha cousa
diferente do que o grupo decidiu?

Ao final da actividade convidase & reflexion grupal sobre as duas formas de democracia
traballadas, valorando o que poden identificar como os pros e os contras de cada unha delas,

e as posibilidades de mellora dos contras sinalados. Debemos ter en conta que moitas veces
identificase como contra da democracia directa a “imposibilidade” de xestionala cando se trata
de grupos grandes, como paises. E moi recomendabel desmitificar esta idea vendo como exemplo
o caso de Suiza.
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As actividades formuladas para esta parte, que versan sobre contidos tan relevantes como o
sistema asembleario e a democracia directa, serdan ao mesmo tempo procedemento e contido,
pois tratarase de pofier en practica na aula estas dindmicas politicas incorporandoas como parte
da vida escolar e que asi adquiran unha significacion real para o grupo.

Nesta lifia, daran continuacion a anterior actividade Quen manda aqui?

No particular caso de escoller as actividades deste chanzo como intervencién illada dos
anteriores, resulta fundamental desenvolver previamente a actividade Quen manda aqui? dada a
slla importancia para a comprensién das dindmicas asemblearias de democracia directa.

Convocatoria da asemblea da aula
Temporalizacion: 1 sesién de 50-60 minutos.
Obxectivos:

— Asimilar o concepto de asemblea e o seu funcionamento a través da incorporacion de
dinamicas asemblearias na aula.Comprender a dimensiéon temporal da historia dos territorios
comuns entendendo a orixe das CMVMC e a sua dificil traxectoria.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL5, CC1, CC2, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Ciencias Sociais, Educacion en Valores Civicos e Eticos, Lingua.
Material: Convocatoria de xuntanza: modelo en ANEXO 4.

Desenvolvemento: Como punto de partida, e para crear un impacto que esperte a curiosidade

do alumnado, a/o docente pendura nun lugar visibel da aula unha convocatoria de asemblea do
alumnado coa orde do dia. A data sinalada para a celebracion da asemblea tera en consideracion
o tempo necesario para a preparacion da mesma que, neste caso, por ser a primeira, incluira a
elaboracién dos estatutos, a escolla de nome e a creacién dun logotipo.

O ideal seriainiciar esta dinamica a partir da curiosidade do alumnado sobre ese documento,
mais se for preciso, aJo docente guiara a atencion das crianzas cara a el.

Animase o alumnado a que explique o que pode ser ese documento e cal é a stia intencioén.
Traballanse neste momento os conceptos de “convocatoria”, “orde do dia”, “acta de
constitucion” e “asemblea”. Sobre este Ultimo termo, lembrando o que se falou sobre as
asembleas na visita d CMVMC e a sta relacién coa democracia directa analizada na actividade
anterior. No caso das CMVMC, a asemblea era o 6rgano de goberno no que todas as comuneiras
e comuneiros participaban de forma directa. Ainda que nés non temos un monte para xestionar
como tefien as CMVMC, podémonos organizar dalgunha maneira coma elas para valorar e

decidir sobre as cousas que nos parezan importantes? Que vos parece enton a proposta desta
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convocatoria?

Todas as preguntas que poidan xurdir sobre o que isto significa: Quen? Por que? Para que?
Como? Cando? serviran para sentar as bases dos estatutos da comunidade da aula, o cal
axudara a destacar a importancia dos estatutos, que é o documento basico para que as
organizacions poidan funcionar.

Consideracions: Existen aulas, e mesmo escolas, nas que as/os docentes levan a cabo
metodoloxias nas que de feito se traballa con dinamicas asemblearias ou préximas a elas. Nestes
casos, se non o fixesen ainda, poderian valorar a posibilidade de implementar a parte mais
administrativa dos sistemas asemblearios coa intencién de que o alumnado se familiarice con
estes contidos.

16. Preparando a asemblea

Temporalizacion: 3-4 sesions de 50-60 minutos.
Obxectivos:

— Favorecer a autoestima persoal e grupal, recofiecendo con esta actividade que as slas
opinions e sensibilidades son tidas en conta.

— Comprender a importancia dos estatutos para o funcionamento dunha organizacién,
participando directamente no proceso da sua elaboracion e recofiecendo os puntos
fundamentais do mesmo.

— Visualizar esta realidade como unha practica habitual na sociedade, valorando a stia
importancia nas suas vidas.

— Comprender a relacion entre normas, tal e como a xerarquia entre normas, que establece o
seu rango e que require que normas de rango inferior non poidan contradicir normas de rango
superior.

— Coriecer a existencia das Normas de Organizacién e Funcionamento do Centro (NOF) e telas
presentes para consultar dubidas que poidan xurdir sobre o funcionamento da escola. Neste
sentido, a docente guiara as crianzas para que se familiaricen con este tipo de documentos
para fomentar o seu uso como fontes fiables; e tamén para fomentar a lectura critica sobre
0s mesmos, de maneira que procuren vias democraticas de tentar xerar cambios naquelas
cuestions que consideren inxustas ou inadecuadas.

— Fomentar a creatividade focalizada en obxectivos concretos a través de procesos para a
procura dun nome e a creacién dun logotipo.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCEC4,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias Sociais, Educacion en Valores Civicos e Eticos, Lingua,
Educacién Artistica e Visual.

Material: Convocatoria da asemblea, copia das Normas de Organizacion e Funcionamento
do centro, con partes sinaladas pola/o docente para resaltar na aula, documento guia para a
elaboracién dos estatutos en ANEXO 5.
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Desenvolvemento: O traballo incluira a elaboracién dos estatutos da organizacion e a creacion e
escolla dun nome e dun logotipo que a representen. Ao docente explicara brevemente as partes
do proceso para preparar todo o que precisan para constituirense como organizacion, usando
como guia de puntos a orde do dia da convocatoria.

Recoméndase comezar pola elaboracién dos estatutos, ainda que posibelmente o grupo sinta
mais interese en centrarse primeiramente na procura dun nome e creacioén do logotipo. Redactar
os estatutos, alén de ser a parte mais laboriosa do proceso, vai facilitar que o grupo perciba unha
visién global da finalidade da organizacién e isto orientara a procura dun nome adecuado que a
represente, asi como a creacién dun logotipo acorde ao mesmo.

Antes de comezar, a/o docente explicara o principio de que todas as normas deben respectar

e non ser contrarias nunca a normas de rango superior. Neste punto resulta basico, se non as
cofiecen xa, presentar ao alumnado as NOF, que son as normas que regulan a vida no centro. Ao
docente tera sinalados os puntos deste documento que considere mais relevantes para o grupo,
que leran e comentaran entre todas/os.

Para facilitar a redaccién dos estatutos, no ANEXO 5 incluimos unha guia baseada na estrutura
formal dos estatutos de asociacions. Ainda que a/o docente pode simplificar mais esa estrutura,
recomendamos non infantilizar o documento para que mantefia a stia formalidade o mais proxima
posibel & real. Isto pode axudar a que o alumnado se sinta parte de algo formal/importante,

ao mesmo tempo que se familiariza con procedementos administrativos comuns que resultan
basicos para organizarse na sociedade.

A nosa proposta é partir das preguntas que se ofrecen na guia, traballando en grupo coa axuda e
orientacién da docente.

A dinamica para escoller o nome podera partir de diferentes propostas que xurdan do grupo.
Tratase dun proceso creativo de gran relevancia, e asi debe ser transmitido. Os criterios poden
ser diversos e o xogo con simbolismos preséntanse como unha opcién tan ou mais véalida que a
literal. As propostas seran motivadas, para que todo o grupo as poida comprender e mesmo facer
achegas de mellora. Todas as propostas deberan cumprir coas seguintes indicacions™:

— O nome non pode dar lugar a confusion sobre o que é a entidade nin pode dar lugar a confusién
con outra entidade que xa existe ou con marcas rexistradas.

— Debe ser respectuoso.

Darase unha marxe duns dias para facer propostas, que se poden recoller a través dunha caixa de
suxestiéns. Finalizado o prazo, preséntanse as opcions e decidese a escolla, que pasaré a figurar
nos espazos indicados nos estatutos.

°: Indicacions baseadas no artigo 8 sobre “denominacién”, da Lei Organica 1/2002, de 22 de marzo,
reguladora do Dereito de Asociacién.
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4. Logotipo

Creacion e escolla do logotipo: pode seguir a mesma dinamica que a do nome. As indicacions
basicas, que poden xurdir de deduciéns léxicas guiadas pola/o docente, seran que:

— Debe representar a entidade sendo acorde ao seu nome;

— Ten que estar pensado para ser claro ocupando un espazo pequeno (maximo aproximado de
2x5 cm), para poder incluilo nos documentos;

— Primara a sinxeleza e claridade;

— Tentara chamar a atencion.

5. Contacto da organizacion

O xeito mais loxico e eficaz de establecer unha lifla de contacto para a organizacion é o correo
electrénico, e consideramos que o mais adecuado seria a creacidén dun correo corporativo da
escola para a aula. As/os docentes poden solicitar & direccién do centro a creacién dese correo
para a aula. En todo caso, se houber dificultades que impedisen a obtencién do correo da aula,
sempre se poderd empregar o correo corporativo da titoria.

6. Cartaz do proceso

Como proposta complementaria, recoméndase a elaboracion dun cartaz (en A2) no que se vaian
plasmando os pasos dados polo grupo para a creacién da comunidade asemblearia. Asociado

a ese cartaz pode haber un lugar especifico onde se coloquen todas as propostas de nomes e
logotipos. Isto non sé axudaréa a revalorizar todo o proceso, senén que pofiera en valor todas as
achegas (no caso dos nomes e logotipos, por exemplo) independentemente de cal fose a escolla
final.

O cartaz irase completando cos seguintes pasos.
Consideracions:

Mesmo que a aula poida xa contar cunha listaxe de normas pendurada nunha das stas paredes,
en demasiadas ocasions este documento é unha compilacion sé de obrigas para o alumnado
que foi redactado sen a stia participacion. Ademais, os estatutos dunha organizacion son moito
mais ca unhas simples normas, como poderan descubrir con esta actividade. En todo caso, esas
normas poden ser incluidas no apartado de “obrigas”, mais non sen antes revelas e sometelas &
valoracion do grupo.
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17. Asemblea
Temporalizacion: 1 sesién inicial.
Obxectivos:

— Comprender e respectar as dindmicas asemblearias a través da participacién efectiva,
valorandoas como un mecanismo eficaz para a toma de decisidéns conxuntas.

— Familiarizarse con conceptos como “convocatoria”, “constituir”, “orde do dia”, “dar a

LT} LT}

palabra”, “ter a palabra”, “acta”...

— Iniciarse nas funcions da presidencia e secretaria das organizaciéns, dirixindo a asemblea e
redactando a acta respectivamente.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL5, CC1,CC2,CC3,CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Ciencias Sociais, Educacion en Valores Civicos e Eticos, Lingua.

Materiais: Convocatoria coa orde do dia, modelo de acta fundacional (en ANEXO 6), modelo acta
de asemblea (ANEXO 7).

Desenvolvemento: Antes de comezar a asemblea establécese quen vai asumir a presidencia
e quen a secretaria, lembrando cales son as funciéns de cada un/ha no desenvolvemento da
xuntanza e que ficaron redactadas nos estatutos.

A/o docente explica brevemente a dindmica e o papel da presidencia para dar a palabra. Despois,
sentara ao lado da crianza que asumiu a secretaria para axudarlle a redactar a acta. Incluimos no
ANEXO 7 un pequeno guion para elaborar este documento; a/o docente pode adaptar este modelo
a cada asemblea indicando os puntos da orde do dia e deixando espazos para completar pola
secretaria sobre os acordos adoptados en cada punto.

Desenvolvese a asemblea seguindo a orde do dia da convocatoria.

Se todo foi aprobado, as participantes asinan os estatutos e a acta de constitucion e gardanse os
documentos nun cartafol especifico.
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4° Chanzo Accién, difusion e
colaboracion

Este cuarto chanzo é o momento no que todos os cofiecementos e reflexiéns confliien para que o
grupo se pregunte E que podemos facer nés?

Tal e como apuntabamos na parte de “Agradecementos e despedida” que pecha a primeira

visita ao MVMC, neste punto vai ter un papel moi importante o contacto coa comunidade de
referencia. Pode facerse inicialmente por correo: sendo a comunidade quen escriba & aula
transmitindo interese polo traballo desenvolvido desde a visita, ou pode ser o grupo quen escriba
a comunidade para convidala a escola coa finalidade de explicarlle o traballo que levan feito.

18. Visita da comunidade de montes a aula
Temporalizacion: 2 sesions seguidas (100-120 minutos).
Obxectivos:

— Manter vivo o relacionamento entre a escola e a comunidade de montes creando un ambiente
no que as accions tefien significado e se fortalecen co paso do tempo.

— Pofier en valor o traballo desenvolvido polas crianzas.

— Orientar o alumnado cara a posibeis accions que como grupo poden emprender pola defensa
do medio ambiente.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM5, CC1, CC3, CC4, CE1, CE3, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: todas.

Desenvolvemento:

1.° Preparacion da visita:

Despois de realizar o convite 8 Comunidade de Montes para que visiten a escola, o alumnado,
coa axuda da/o docente, preparara unha presentacion de todo o seu traballo por volta do proxecto
Escola/Aula Aberta e con Fume.

Un xeito de o facer pode ser o seguinte: repasaran todas as actividades feitas extraendo uns
breves apuntamentos de cada actividade que se pofieran por escrito. O alumnado dividese en
grupos para ocuparse cada un deles de organizar a explicacion dunha das actividades. Nos
grupos repartense as intervencions e establécese a orde de participacion. Realizaranse varios
ensaios, nos que cada grupo explicara a actividade que lle tocou ao resto da aula. A/o docente
orientara o alumnado sobre como expresarse mellor en publico, ao mesmo tempo que lles
transmite tranquilidade e seguridade (non hai nada de que preocuparse porque todas/os terén na
man a sUa intervencion escrita nun papel, por se for necesario, poder lela).
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O grupo acolle a/s persoa/s da comunidade de montes na aula e preséntanlle o seu traballo. A/s
persoa/s da comunidade valora/n e agradece/n o traballo realizado.

Entre o grupo, a/o docente e a/s persoa/s da comunidade. A conversa pode ser guiada por unha
serie de preguntas que pode/n facer a/s persoa/s da comunidade de montes, por exemplo:

As outras aulas da escola saben todo o que levades feito con este proxecto?

Pensades que poden ter idea do que é un MVMC? Ou do que é a democracia directa? Parécevos que
seria importante que o soubesen? Por que? Ocdrresevos algunha maneira de transmitir a outras
persoas toda esa informacioén?

Apeteceriavos darnos unha man @ comunidade para atallar os problemas que ten o noso monte?
Como pensades que poderias axudar? Se se vos ocorre algo, escribidenos e vemos como nos
organizar. Cando volvades de visita ao monte, a parte de dar unha man, que vos apeteceria facer?

Sobre a reportaxe que fixestes sobre as xoanifias, pensades que seria importante difundila? Por que?

Observastes algunha vez o que tendes no propio centro e por volta del? Un terreo da escola
descoidado, un patio que s6 é cemento? Un rio, unha lagoa, un parque ao pé da escola...?

Como se deduce das anteriores preguntas, nesta fase abrense miultiples posibilidades de accions
que van desde a realizacion dalgunha campafa de informacién, redaccién de reportaxe para a
revista da escola, organizacion dun acto de divulgacién, valoracién de diversas posibilidades de
colaboracion coa CMVMC... até a formulacion da posibilidade de repensar a propia escola e a sta
contorna, que seria o comezo do segundo bloque deste programa.

Presentacion sobre as CMVMC

En base a todo o traballo realizado por volta da figura das CMVMC, o grupo pode elaborar unha
presentacion dixital coa informacion (por exemplo, empregando o Impress de LibreOffice), que
pode ser levada e explicada noutras aulas. A presentacion tamén pode ser en formato fisico, a
xeito de paneis informativos, ou de calquera outra forma que consideren. A publicacion na revista
da escola é outra das opcions de difusion deste traballo transformando a presentacién nunha
reportaxe xornalistica.

Propostas de colaboracions coa CMVMC

Podense incluir aqui: traballos adaptados & idade de eliminacion de especies invasoras (arbores
ou herbaceas); recollida de sementes e creacion dun viveiro; plantacién de frondosas; poda;
limpeza de lixo; sinalizacion de habitats; especies, patrimonio cultural material e inmaterial.

Todas estas intervenciéns poden ser cubertas con notas de prensa a medida que se vaian
realizando para enviar & revista da escola.
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BLOQUE 2

Aos dous lados da cancela



a Introducion

O alicerce basico deste bloque ¢ a maxima de que os centros
educativos deberian ligar de maneira sistematica e naturalizada
arealidade aos dous lados das suas cancelas, isto é, integrar no
proxecto educativo a realidade xeografica, histérica, cultural, social,
ambiental... do seu contexto. Que sentido ten para o alumnado traballar contidos que senten
distantes e alleos sen antes traballar cos que lle son propios?

Os ecosistemas proximos, coa sua flora e fauna; a xeografia, a historia e intrahistoria local;

a literatura, tanto oral como escrita, e a musica, moitas veces testemufio da propia historia;
manifestacions de artes plasticas e arquitectura da zona; xogos populares; problemas ambientais
que estan ao pé da casa; o método cientifico, as matematicas, como instrumentos fundamentais
para a investigacion, percibindo a sua utilidade no dia a dia...

Todas as materias poden confluir en proxectos educativos, diluindo os seus limites ao tempo que
as crianzas desenvolven as competencias ditadas no curriculo. Esta filosofia constitie a base das
aprendizaxes significativas, ao dotar de sentido e pragmatismo os contidos, xa que desta maneira
o alumnado é quen de os relacionar coa sua vida cotia desenvolvendo empatia cara a eles.

Isto fomentaréa e fortalecera a identidade persoal e colectiva, axudando a adquirir un sentimento
de responsabilidade sobre os diversos ambitos, as stias potencialidades e tamén sobre as stas
problematicas; sentimento que constitie a semente dunha sociedade activa e mobilizada.

Tratase, polo tanto, de considerar a relacién da escola coa stia contorna como unha simbiose na
que unha realidade non ten sentido sen a outra. E nesta simbiose non se pode esquecer que as
familias son unha parte fundamental, cuxo apoio e forza pode ser, en moitas ocasions, o elemento
que marque a diferenza entre a consecucién ou non das transformaciéns. Establecer un dialogo
fluido con elas, facéndoas participes dos proxectos para que poidan facer achegas e colaborar na
medida das suas posibilidades, térnase unha prioridade.

Mentres que no anterior bloque se presentou unha proposta educativa concreta e detallada, valida
para calquera escola, este segundo bloque, focalizado nos contextos dos centros educativos, s6
pode ofrecer uns breves apuntamentos xerais dada a imposibilidade de cubrir todas e cada unha
das variabilidades contextuais que fan a cada centro tnico.

E por iso que tamén a estrutura desta parte difire da
anterior de xeito notable, consistindo na presentacion
dun esquema do traballo docente que é previo e
necesario, ao que segue unha programacién cuxas
fases se vertebran por volta de tres cuestions:
OBSERVAR, PLANIFICAR e ACTUAR sobre o
contexto do centro educativo desde as dindmicas
asemblearias introducidas no anterior bloque.
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e Traballo previo docente

2.1. Observacion inicial da/o docente:

a) Cando se parte de cero: A/o docente fai unha anélise da realidade da escola, tanto
da sua propia configuracion como da relacion do proxecto educativo coa realidade
contextual, identificando as potencialidades de mellora e desefiando un breve esbozo de
obxectivos.

b) Cando xa existe unha vision clara das necesidades: Na maior parte dos casos,
a/o docente xa teréa identificado diferentes necesidades que requiren de iniciativas
reais. Tratase entén de comezar a dar pasos para ir concretando esas iniciativas,
podendo partir de redactar os obxectivos.problemas ambientais que estan ao pé da
casa; o método cientifico, as matematicas, como instrumentos fundamentais para a
investigacion, percibindo a suia utilidade no dia a dia...

2.2. Partillar as inquedanzas elaborando unha proposta formal inicial:

a) Conversar coas compaiieiras e compafieiros, partillando con eles/as estas
inquedanzas e os obxectivos, procurando colaboracions e apoios para levar unha
proposta formal ao claustro docente.

b) Habera casos nos que a/o docente xa tefia dados estes pasos.
2.3. Asumir o nivel de implicacién do resto de docentes:

a) Co apoio do claustro: A iniciativa derivara na concrecion dun proxecto que se
incluird no proxecto de centro. Apoiarse nas experiencias doutras escolas facilitara o
traballo.

b) Con poucos apoios ou sen eles: Habera que aproveitar ao maximo a forza de
colaboracién do grupo docente implicado, readaptando a proposta a proxectos de

aula que se trataran de inserir na programacion anual. Nestas circunstancias, o
contacto con docentes de escolas con proxectos educativos nesta lifia vai ser un apoio
inestimabel. Non esquezamos que este mesmo foi o comezo de moitos dos procesos
transformadores que remataron por converter esas escolas en referentes e inspiraciéon
da mudanza de paradigma educativo partindo da realidade inmediata do alumnado.

2.3. Facer as familias participes do proxecto:

Como xa dixemos, abrir a escola & stia contorna non teria sentido sen a implicacién das familias
nos proxectos educativos, pois non sé son as estruturas sociais basicas dese contexto, senon
que son as que, en xeral, mellor cofiecen as particularidades do mesmo.

As férmulas de participacion poden ser moi diversas, mais sempre se debera fuxir de propostas
que deriven na unidireccionalidade, convertendo as familias en simples espectadoras do que
pasa na escola. Pola contra, a participacion debe ser formulada e percibida como tal, promovendo
que as familias sexan parte dos procesos. Exemplos destas dinamicas serian: a presentacion dos
proxectos procurando nelas non sé apoio, senén achegas de mellora e opiniéons fundamentadas;
envio de documentacion sobre os proxectos e sobre os traballos desenvolvidos polo alumnado
con enquisas relacionadas cos mesmos; xornadas de portas abertas; xornadas de colaboracion
nos proxectos da escola; solicitude de apoio fronte a outras instituciéns...
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e Programacion

Mesmo que as metodoloxias van depender do criterio docente atendendo as diferentes partes
do proxecto, recomendamos continuar coas dindmicas asemblearias e, no caso de tratarse
dun proxecto de centro, explorar as dinamicas de traballo en comisions integradas por grupos
internivel.

3.1. Observar e investigar os espazos:

— Observar e analizar os espazos da escola e os que o centro ten por volta.

— Investigar como eran antes eses espazos.

— Procurar escolas que tefian xa o camifio, ou parte del, andado, tecendo redes de apoio.

— Indagar a titularidade dos espazos préximos & escola con potencial para establecer sinerxias
na lifa da Aprendizaxe e Servizo.

Observar os diferentes espazos, preguntarnos por que son asi e como nos afectan, analizando
as posibilidades que temos de aproveitalos e melloralos é o primeiro paso para un proxecto
transformador, cuxos impactos non se limitan a mudanzas dos ambientes, senén, o que é mais
importante, a mudanzas no sentir comunitario como forza transformadora.

Facer unha valoracion da propia configuracién da escola supén repensar os espazos, sobre
todo os comuins de xogo e recreo, tirando dos ollos o filtro presente do cotian para albiscar as
posibilidades que esas zonas ofrecen. Partir das inquietudes inmediatas, como puidese ser
por exemplo o que nos transmite un patio gris de cemento, é unha oportunidade que presenta
posibilidades educativas desde todas as materias, sé limitadas pola nosa imaxinacién.

Debemos ter presente que nunha gran cantidade de escolas escasean os espazos verdes,
atopandonos mesmo con incoherencias préximas ao absurdo, de escolas inseridas en contextos
totalmente rurais nos que todos os espazos abertos das instalaciéns do centro estan cementados
ou asfaltados, sen teren nin un s6 metro cadrado para convivir e experimentar coa natureza.
Como se pode desenvolver un proxecto educativo acorde ao contexto inmediato cando a propia
configuracién do centro levanta valados tan infranqueébeis?

As reflexiéns nesta lifia podennos levar por dous camifios que se andan paralelamente:
— Naturalizar espazos dentro das instalaciéns da escola e

— Procurar do outro lado do muro espazos que poidan ofrecer esa oportunidade de conectar cos
ecosistemas naturais.

Os contextos naturais (montes, ribeiras de rios, praias, lagoas...) como espazos educativos
ofrecen recursos cos que traballar cara & consecucion dos obxectivos marcados nos curriculos
das diferentes etapas educativas e que van moito mais ala da educacion ambiental. Observar,
explorar e estudar a natureza e as relaciéns entre esta e o ser humano ao longo do tempo é unha
actividade interdisciplinaria na que confliien de xeito natural as diferentes vertentes académicas.

E que pasa co segundo camifio nos contextos mais urbanos? Adoitamos percibir as escolas do
ambito urbano como edificacions incrustadas nun entorno rixido e artificial de infraestruturas
de todo tipo, no que se fai moitas veces impensdabel que a vida escolar poida transcorrer mais
ala dos seus muros. E se partimos de preguntarnos: que ten a escola ao seu redor? Por que son
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asi eses espazos? Como eran antes? Que se poderia mellorar? Un parque, un rio, unha pequena
lagoa, un terreo do concello en desuso ou descoidado, unha praza, as hortas urbanas... poden
converterse, con esta 6ptica, en espazos educativos nos que desenvolver dindmicas comunitarias
transformadoras.

Outra lifia de investigacidn que se fai necesaria nesta fase € o estudo de como era antes a escola
e o seu contexto. Botar man de arquivos fotograficos, ortofotos aéreas historicas e de testemufios
de nais/pais e mesmo avoas/avos que cofiecesen o centro décadas atras, ofrecera unha
importante vison das mudanzas feitas co pasar dos anos. Valorar estas mudanzas, distinguindo
cales contribuiran para melloras e cales se poden considerar prexudiciais, axudara no traballo de
repensar os espazos facéndoos mais acolledores e proximos & natureza.

Investigar casos de escolas “transformadas” ou en proceso de transformacion e procurar apoio
nunha delas vai marcar unha diferenza substancial en todo o proceso. Observar a sta traxectoria,
aprender da slia experiencia e poder programar visitas de intercambio co alumnado, sen dubida
s0O pode axudar a achandar o camifio.

Finalmente, tentar establecer un vinculo directo cos espazos extramuros pasa necesariamente
por investigar a titularidade dos mesmos, sexa dunha comunidade de montes, dun particular ou
da propia administracién publica (non sera a primeira escola na que se sorprendan durante esta
pescuda de ter a carén do centro un terreo publico municipal infrautilizado ou parcelas do Banco
de Terras en estado de abandono).

Estudar as posibilades de colaboracién social.

Abrir a escola ao seu contexto implica, ademais, estudar tanto os diferentes servizos que
existen na zona, xa sexan residencias, centros de dia, centros ocupacionais ou outras escolas;
como entidades de caracter social, cultural e medioambiental; para valorar, non sé o labor que
desenvolven, sendén tamén as posibilidades de establecer relaciéns de colaboraciéon con elas.

3.2. Planificar:

Unha vez que se estudaron os espazos e as posibilidades de intervencion neles, tanto dentro
das instalaciéns do propio centro, como por volta del, nesta fase recolleranse todas as ideas,
plasmadas a xeito de mural, en presentaciéns dixitais, a xeito de informe...

Respecto dos espazos localizados nas instalacions do centro esta informacion incluira:
— Xustificacioén.
— Analise das negatividades detectadas.

— Propostas de transformacién, apoiadas en eshozos e desefios. Pode incluir a elaboracion
dunha maqueta que recolla a configuracién final desexada, resultado do consenso entre todas
as achegas.

— Orzamento do custo desas transformacions se tivesen que ser executadas a través da
contratacion de empresas. Ainda que as/os docentes saiban de anteman que non poderan
contar con case ningln investimento econémico para o proxecto, a elaboraciéon do
orzamento é unha parte fundamental desta fase que ten gran valor educativo en si mesma.
Ademais, servira para revalorizar mais a proposta de execucién alternativa construida
comunitariamente.
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— Planificacion de traballos e procura de colaboracions: ANPA, organizaciéns sociais,
voluntariado, concello...

— Respecto ao uso de espazos externos, a planificacion incluira:
— Xustificacién.

— Propostas de colaboracion de Aprendizaxe e Servizo.

3.3. Actuar:

Esta ultima fase céntrase na competencia para a accion, isto é, actuar para tentar levar a practica
todas as ideas elaboradas e plasmadas nas fases anteriores. Esta circunstancia fai desta fase un
momento especialmente sensibel por ser no que van aparecer a maioria dos retos e dificultades e
no que o desenvolvemento da resiliencia se converte nun obxectivo competencial fundamental.

O proxecto na sta globalidade debe ser visto como unha carreira de fondo na que a perseveranza
serd a forza motriz; circunstancia que constitlie en si propia unha aprendizaxe de vida
fundamental. Percibir todo o proceso como unha suma de esforzos comunitarios; afrontar os
desafios, xestionando a frustracién derivada das dificultades; aprender que todas as dificultades
son posibilidades de mellora, procurando alternativas que se readapten & realidade; pofier en
valor os logros, por moi pequenos que estes semellen e que encoraxan a continuar... fara de todo
este camifio un proceso educativo de valor incalculabel.

Tendo presente entén que no proxecto nunca habera “fracasos”, senén “oportunidades”,
chegadas a este punto, o traballo desenvolveriase por volta destes catro puntos:

— Achegarse aos entes implicados nas propostas presentandolles as solicitudes de
colaboracion.

— Iniciar campafias de informacion e busca de apoio, caso de se consideraren necesarias.
— Comezar coas actuaciéns que se vaian concretando como viabeis.

— Revisar as propostas invidbeis procurando alternativas.
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BLOQUE 3

Activiteca da escola aberta e
con fume



Este repositorio de actividades ten como obxectivo ofrecer recursos que permitan artellar
propostas educativas o mais axustadas posibeis 4s demandas e necesidades de cada grupo.
Podedes usalo para modificar ou complementar as propostas dos anteriores bloques ou para
crear novas propostas partindo de cero. Neste ultimo caso, lembrade dar un ollo tamén nas
anteriores 20 actividades recollidas no bloque 1.

Lembrade que a numeracién pretende simplemente identificar as actividades (non establece orde
ningunha).

Tal e como apuntamos no apartado 9, sobre a estrutura deste proxecto didactico, a pretension
desta Activiteca é a de ser un bloque en crecemento no que partillar recursos educativos a xeito
de actividades concretas para desenvolver en espazos abertos ou na aula relacionados coa
filosofia de “escolas abertas e con fume”. Neste sentido, se tes unha proposta para partillar e
queres facelo aqui, sé tes que remitila ao correo electrénico: info@montescola.org. Agradecemos
todas as achegas; todas elas incluiran a referencia a suia autoria.

Consideracions previas sobre as actividades que se realicen no exterior:

— Ainda que as saidas ao monte, ou a calquera outro entorno natural, deben ir acompafiadas
sempre da transmision de valores de respecto cara ao medio, no caso de actividades que
esixan unha manipulacién dos elementos que hai nos espazos, faise obrigada unha reflexion
conxunta previa sobre o que se pode e o que non se pode facer neses espazos. Alén de
escollermos as zonas mais “humanizadas” para estas actividades (como camifios, explanadas
en cortalumes, ou zonas de merenda) coa finalidade de provocar o menor impacto posibel, o
desenvolvemento da responsabilidade individual e grupal no coidado dos ecosistemas debe ir
sempre parella as actividades. Asi, as decisiéns relacionadas co “por que”, o “que”, o “onde”
e o “como” se desenvolven as actividades, deberian ser sempre partilladas e discutidas coas
crianzas, de maneira que tefian a posibilidade de ofrecer a sta particular vision e propostas a
este respecto.

— Resulta moi importante que as crianzas leven roupa adecuada & temperatura e 4 humidade
prevista para os dias de saida ao exterior: pantaldns longos (nunca pantalons curtos, vestidos
ou saias), calcetins altos, calzado adecuado, a poder ser que non meta a auga (se isto non for
posibel, deberan levar calzado deportivo e contar con calzado de reposto mais calcetins para
se mudaren ao rematar a saida no caso de se mollaren).

— A escola pode valorar facer un banco de roupa (chuvasqueiros, cortaventos...) e calzado para
o monte, animando as familias a doar as pezas de roupa e calzado deste tipo que xa non lles
sirvan &s crianzas.

— Levar auga as saidas é indispensabel. A este respecto débese evitar o uso de garrafas dun sé
uso. Propofiemos a reutilizacion de frascos de uso alimentar de cristal, tal e como explicamos
na actividade numero 37: * Sede, eu? Non!”.
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Activiteca

21. Escoitamos o bosque vivo
Temporalizacion: 10 minutos.

Espazo: zona do monte con bosque autoctono.

Obxectivo: percibir e valorar os sons que o monte nos ofrece, non sé a nivel da informacién que
nos achegan sobre as caracteristicas do habitat, senon tamén como unha ferramenta util de
xestion do estrés.

Competencias: CCL1, CCL5, STEM5, CC1, CC3,CC4, CCEC3, CPSAA, CP3.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Educacién en Valores Civicos e Eticos, Educacion
Fisica, Lingua.

Desenvolvemento: Para facer esta actividade o grupo pode organizarse colléndose das mans

en pequenos grupos ou en parellas, mais teremos que ter en conta que iso pode dificultar a
capacidade de concentracién por estaren sometidas/os & estimulacién tactil doutras persoas.
Outra opcion é desenvolver a actividade individualmente, s6 que as veces, sobre todo se o terreo
é moi irregular, tentar manter o equilibrio pode desviar a atencién dos estimulos que se pretenden
percibir. Podemos neutralizar ese problema propofiendo que se coloquen fronte a unha arbore e
atoquen coas duas mans mentres tefien os ollos pechados, iso daralles estabilidade e poderan
concentrarse mais facilmente. Tamén se pode facer a actividade sentadas, mais iso non é sempre
posibel.

Pideselle ao grupo que peche os ollos e guiase para faceren 3 respiracions profundas. Tentaran
estar en silencio tratando de identificar todos os sons que escoiten: o ar a mover as ramas e as
follas, calquera animal a moverse, diferentes sons ao lonxe producidos polo ser humano, e os
distintos cantos de paxaros que conseguen diferenciar, tentando contalos. Podemos facer que
presten tamén atencion a estimulos olfactivos e tactiles (no caso de estaren a tocar unha arbore).
Esta experiencia durara entre 2 e 3 minutos. Unha vez transcorrido o tempo, pedimos que con
moita calma fagan duas respiracions profundas e vaian abrindo os ollos. E 0 momento de partillar
as experiencias, tanto das percepciéns obxectivas sensitivas como as sensacions que lles
produciran.

Consideracions: Posibelmente os sons mais destacados e os que esperten mais interese sexan
os cantos dos paxaros. Ainda que non sexa obxectivo desta actividade facer unha escoita activa
de paxaros que habitan no lugar, co animo de os estudar e recofiecer, si que é unha actividade
moi interesante que se pode formular como propia contando con persoas con cofiecementos de
ornitoloxia que poidan guiar o grupo.

Outro aspecto a ter en conta a hora de desenvolver esta actividade é que a presenza de vento
dificultara a escoita, polo que se valoraréa a viabilidade de desenvolver a actividade dependendo
deste factor.

O ideal cando se realice esta actividade é acompafnala dunha posterior na que se faga o mesmo
s0O que nun contexto totalmente diferente: espazo degradado pola presenza de eucaliptos,
acacias, ou zona recentemente afectada por un incendio, por exemplo.
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22. Escoitamos o bosque que sofre
Temporalizacién: 10 minutos.

Espazo: zona de bosque degradado pola colonizacién de especies invasoras ou afectada por
incendio.

Obxectivo: percibir e valorar os sons que o monte nos ofrece e a informaciéon que nos achegan
estes sons sobre as caracteristicas da zona.

Desenvolvemento: A parte de toma de conciencia cos ollos pechados desenvélvese de igual
maneira que na anterior dinamica. As diferenzas estaran nas opiniéns sobre as sensacions
percibidas e a informacion sobre as caracteristicas desa zona en concreto, diferenzas que se
aproveitaran para contrastar coa realidade do bosque autéctono que percibiran con anterioridade.

Competencias: CCL1, CCL5, STEM5, CC1, CC3, CC4, CCEC3, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Educacién en Valores Civicos e Eticos, Educacion
Fisica, Lingua.

Consideracions: igual que no caso anterior, valorarase a viabilidade dependendo das condicidns
atmosféricas.

23. As cancions das arbores

Temporalizacion: Varidbel. Esta actividade pode irse intercalando entre outras dindmicas. Pode
servir para acompaifar os tramos de camifiada entre diferentes puntos dun roteiro.

Espazo: Exterior, discorrendo por espazos nos que haxa diferentes especies das que dependeran
as cancions.

Consideracions previas:

Precisa duns cofiecementos basicos sobre as especies coas que se estea a traballar.
Podedes atopar as canciéns en:

https://voutu.be/RnexQ1eluMM

Obxectivos:

— Consolidar o recoiiecemento de diferentes especies de arbores, favorecendo o esclarecemento
de dubidas sobre elas.

— Favorecer a comprension de textos fomentando a escoita activa e o interese en profundar no
sentido dos mesmos.

— Gozar coa musica fomentando a creatividade.-
Competencias: CCL1, CCL2, CCL5, CC1,CC3,CC4,CCEC2, CCEC3,CCEC4,CPSAA,CP.

Materias relacionadas: Ciencias de Natureza, Musica e Danza, Educacion en Valores Civicos e
Eticos.
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Desenvolvemento: A primeira parte da actividade consiste na aprendizaxe das duas canciéns
e as suas melodias, analizando en grupo o que significa cada verso. Unha delas é referida as
especies autdctonas e a outra as especies invasoras, variando non so6 a letra, senén tamén a
melodia.

No medio do monte, na beira dun rio
arbores que abrazan os paxarifios.
Elas son abrigo, elas dan acubillo

son calor no inverno e fresco no estio.

No medio do monte, na beira dun rio
hai especies que afogan o bosque nativo.
Elas invaden e son destrucion
transforman o monte en desolacion.

Seguidamente engadese percusion feita con elementos do medio improvisados: pifias, paus, pau
contra pedra...

Cando o considere oportuno, despois do tltimo verso, a dinamizadora indicaré a arbore que hai
que procurar, por exemplo: “Procuramos un carballo!”, no caso da cancién sobre as especies
autdéctonas; e “Onde estan as acacias?”, no caso cancions das especies invasoras.

Se a zona estd libre de mato e é doado andar por ela, as crianzas iran até a arbore nomeada; se o
terreo non permite desprazarse por el, teran que sinalalas desde o camifio. No caso de que non
conseguiren identificar a arbore, daranselle pistas até que consigan o obxectivo (sobre a folla, a
cortiza, os froitos...).

24. Movementos animais

Temporalizacion: Variabel.

Espazo: Preferibelmente exterior, mais pode desenvolverse no interior.
Obxectivos:

— Recofiecer a fauna autéctona.

— Favorecer a desinhibicién.

Material: Saquifio con etiquetas con nomes de animais que viven nos bosques autéctonos da
Galiza. Fotografias impresas da escolla de animais representadas no saquifio.

Competencias: CC4, CCEC3, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Lingua, Educacion Fisica.

Desenvolvemento: Céllese ao azar unha etiqueta do saco. En grupo partillase todo o que se sabe
do animal, construindo conxuntamente o cofiecemento sobre o mesmo, guiado pola/o docente,
quen amosara a fotografia correspondente en cada caso.
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A seguir pideselles que imaxinen como se move ese animal tentando imitar os seus movementos
mentres se desprazan.

Consideracions: Esta actividade pode irse combinando coa actividade anterior, “As canciéns das
arbores”, de maneira que mentres se vai facendo o roteiro, se van traballando contidos de flora e
fauna alternativamente.

25. Tiquen es?
Temporalizacion: Variabel.
Espazo: Preferibelmente exterior, mais pode desenvolverse no interior.

Consideracions previas: para realizar esta actividade convén que xa se tefia traballado
anteriormente cos contidos relacionados coa fauna autéctona.

Obxectivos:
- Recoiiecer a fauna autéctona.
- Favorecer a desinhibicién e a representaciéon dramatica.

Material: O mesmo que o da actividade anterior: saquifio con etiquetas con nomes de animais
que viven nos bosques autoctonos da Galiza. Fotografias impresas da escolla de animais
representadas no saquifio.

Competencias: CC4, CCEC3, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Lingua, Educacién Fisica.

Desenvolvemento: Unha crianza (tamén pode ser unha parella), colle do saquifio ao azar unha
das etiquetas co nome dun animal. No caso de non saber de que animal se trata polo seu nome,
a dinamizadora ensinalle a foto correspondente , sen que as demais a vexan. Representando
con mimica o animal, tera que conseguir que as demais crianzas descubran de cal se trata. Se
non conseguen acertalo, podera imitar sons e, en Ultimo caso, recorrera a dar algunha pista
verbalizada.

Quen acerte pasara a representar o seguinte animal, mais tendo en conta que non se podera
repetir até que todas representasen alglin, de maneira que a crianza que acerte e xa representase
un animal, cedera o seu lugar a outra que ainda non tivese esa oportunidade.

26. Medindo o mundo enteiro

Temporalizacién: 50-60 minutos.

Espazo: Exterior.

Obxectivos:

— Experimentar con sistemas de medida baseados nas dimensiéns corporais.

— Comprender a través da experimentacion as vantaxes e as limitacions destes sistemas.
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— Aprender a medir lonxitudes en terreos o mais aproximadas posibeis 4 medicion real usando
0S pasos.

Material: Fichas para facer apuntamentos das mediciéns, lapis, cinta métrica ou cordeis dun
metro de lonxitude.

Competencias: CCL1, STEM1, STEM2, STEM3, CC1, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Matematicas, Ciencias Sociais, Educacioén Fisica.

Desenvolvemento: Reflexiénase en grupo como se poderian facer medicions de lonxitudes
utilizando o corpo, introducindo aqui sistemas de medida como:

— Cuarta ou palmo: coa man estirada, desde o extremo do polgar ao extremo do maimifio.
— Pé: alonxitude do pé.

— Braza: lonxitude entre os extremos dos dous brazos estendidos.

— Polgada: lonxitude da falanxe extrema do polgar.

— Paso: distancia entre as duas puntas dos dous pés ao camifiar no momento en que estén
pousados.

A continuacion experiméntase medindo diversos elementos que se seleccionan na contorna: a
distancia entre dous puntos afastados sinalados no terreo (neste caso a/o docente debe facer
a medicion exacta do mesmo, que pode ser duns 30 metros) e entre dous puntos préximos (1,5
ou 2 metros), a lonxitude dun valado, a lonxitude dunha arbore caida no chan, o didmetro dunha
cachopa, a lonxitude dunha folla dunha arbore, a lonxitude dun pau...

Cada alumna/o anota na sua ficha os datos obtidos, indicando cal foi o sistema empregado en
cada medicién. Cando todas/os completen as medicions, compéaranse en grupo, observando a
variabilidade e reflexionando sobre as vantaxes (como que se poden facer medicidéns en calquera
momento, sen necesidade de contar con instrumentos especificos de medida) e os inconvenientes
(como a imprecision e a variabilidade) destes sistemas de medida.

A seguir pasase a “adestrar os pasos’” para que cada dous se aproximen o mais posibel ao
metro: coa axuda dunha cinta métrica, sinélase no chan esta distancia en diversos puntos ou
entréganse cordeis desta medida para que os estiren no chan e os tefian de referencia. Tefien que
practicar a dar dous pasos coincidindo co metro, facendo pasadas dun a outro lado procurando
esta coincidencia. Unha vez que consideren que asimilaron esta correspondencia, pasaran a
facer outra vez a medicién da distancia entre os dous puntos afastados no terreo, comparando os
resultados coas medicidns feitas anteriormente e coa distancia real entre os dous puntos.

Consideracions: Esta actividade resultara mais significativa se conseguimos facer unha
aplicacion préactica que se perciba como necesaria dentro dun proceso. Por exemplo, unha vez
que xa saben facer mediciéns mais ou menos aproximadas & realidade utilizando o dobre paso,
pode empregarse para calcular as arbores necesarias para reforestar unha zona que o propio
alumnado vaia plantar. Asi, tendo en conta a forma do terreo, mediran os lados necesarios para
estimar a superficie do mesmo e posteriormente calcularan que cantidade de arbores se precisan,
investigando cales son as distancias aconselladas entre pés de planta.
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27. Circuito para montaiieiros/as

Temporalizacién: 50-60 minutos.

Espazo: Exterior.

Obxectivos:

— Promover un uso consciente e responsabel dos espazos naturais.

— Fomentar a creatividade individual e grupal.

— Traballar as capacidades e as habilidades fisicas basicas.

— Promover a colaboracién e axuda mutua.

Competencias: CCL5, STEM3, STEM5, CC2, CC4, CE1, CE2, CE3, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Educacion Fisica, Ciencias da Natureza, Educacién en Valores Civicos e
Eticos.

Desenvolvemento:

Primeiramente habera que preparar o circuito. En parellas ou pequenos grupos, argallan distintas
probas que se van repartir polo espazo.

Exemplos: zona para salto de lonxitude; zona de lanzamento de pifia; zona de punteria (darlle
cunha pifia a outra pifia ou a unha pedra que esta lonxe, meter unha pedra nun circulo sinalado no
chan...); zona de carreira en camara lenta; zona de obstaculos; zona de equilibrio...

O obxectivo € que todo o alumnado consiga facer as probas, para o cal se faran as adaptaciéns
necesarias, que seran valoradas polas propias nenas e nenos.

28. Canto conto!

Temporalizacién: Varidbel. Pode desenvolverse durante as camifiadas.

Espazo: Exterior, mais pode desenvolverse tamén como unha actividade de aula.
Obxectivos:

— Fomentar a creatividade.

— Asentar os nomes de diferentes elementos, tanto do biétopo como da biocenose.
Competencias: CCL1, CCL5, CCEC3, CCEC4, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Lingua, Ciencias da Natureza.

Desenvolvemento:

Dependendo do tamarfio do grupo, pdédese aproveitar a realizar mentres se camifia.

Tratase de contar a trola mais grande que se lles poida ocorrer. As Unicas condiciéns son que
a trola ten que ser breve e incluir algin elemento do monte (da fauna, da flora ou xeografico).
Comezara a crianza & que primeiro se lle ocorra algo.
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Exemplo: Unha vez vin un teixo que voaba propulsado por peidos que formaban arcos da vella no
ceo. A ver quen supera iso?

29. O meu saco sen fondo

Temporalizacion: Variabel.

Espazo: Exterior, mais pode desenvolverse tamén como unha actividade de aula.
Obxectivos:

— Favorecer a atencion e a capacidade memoristica.

— Afianzar vocabulario.

— Fomentar a colaboracién.

Competencias: CCL1, CCL5, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Lingua, Ciencias da Natureza.

Desenvolvemento:

Dependendo do tamafio do grupo, pédese aproveitar a realizar mentres se camifia.

A persoa dinamizadora comeza dicindo: “No meu saco sen fondo colle todo canto hai no mundo:
..., e engade o nome dun elemento da contorna. Cada crianza ird engadindo un elemento novo
despois de repetir todo o xa dito polas demais. Cando alguén se engane ou engada unha palabra
que xa foi dita, habera que volver comezar. Se alguén dubida ou non lembra algunha das palabras,
as demais crianzas tentaran axudala utilizando a mimica, pois tratase de conseguir, como grupo,
encadear o maior nimero posibel de palabras.

30. Mosaicos e mandalas

Temporalizacion: 90 minutos.

Espazo: Exterior.

Obxectivos:

— Fomentar a creatividade individual e grupal, facendo un uso responséabel dos espazos.
Material: Camara fotografica.

Competencias: CC1, CE1, CE3, CCEC2, CCEC3, CCEC4, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Educacion Plastica e Visual, Ciencias da Natureza, Educacion en Valores
Civicos e Eticos.

Desenvolvemento: Procurase unha zona rechan nun espazo con herba ou terra.

As crianzas procuran polo chan elementos soltos como follas e flores caidas, pequenos paus,
landras, cocas... Sera preciso reflexionar previamente sobre a importancia de utilizar os espazos
sen danar ningunha especie e causando o menor impacto posibel. Asi teran especial coidado de
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non arrincar ningunha planta nin partes das mesmas.

Cos elementos recollidos realizaran as stias obras de arte no chan, podendo ser figuras concretas
ou abstractas a xeito de mandala. Cada crianza poiiera titulo & siia obra e cada obra sera
fotografada.

As fotografias poderaselles dar maltiples usos. Desde a realizaciéon dunha exposicién na aula,
até o uso das imaxes para facer postais ou cartaces de celebracion de dias como o equinoccio
de outono, 0 magosto ou o solsticio de inverno. Habera que ter en conta sempre a importancia de
contar coa autorizacion de cada crianza para o uso da siia obra, asi como o recofiecemento da
sla autoria.

31. Bidlogas/os expertas en bichos-bichocos
Temporalizacién: 40-50 minutos.

Espazo: Exterior.

Obxectivos:

— Promover a observacién respectuosa da fauna.

— Adquirir e asentar cofiecementos relacionados cos invertebrados.

— Familiarizarse coa practica dos apuntamentos de observacions empregando o caderno de
monte.

Material: Lapis, lupas, camara de fotos e cadernos de monte (O meu caderno sobre o monte
vecifal, que acompafa este proxecto, conta cun apartado de caderno de monte que se pode
imprimir individualmente).

Competencias: CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CC4, CPSAA, CP, CD (no caso
de empregar unha aplicacion de recofiecemento de especies como iNaturalist).

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Educacién en Valores Civicos e Eticos.
Desenvolvemento:

Primeiramente lembrarase a importancia de non causar danos as diferentes especies,
respectando todos os seres vivos e incomodandoos o menos posibel, limitandonos a observalos.

Organizanse pequenos grupos de 4 ou 5 crianzas. Cada grupo contara cunha lupa. Seran
pequenas bidlogas investigando no monte. Unha axudifia para a procura pode ser erguer con
coidado ramas caidas ou pedras.

A slia misién serd facer un inventario de animais invertebrados, tomando apuntamentos das
observacioéns e facendo desefios. Mentres estan con esa tarefa, a persoa dinamizadora ira
pasando polos diferentes grupos axudando na clasificacién dos animais observados e facendo
fotos dos mesmos.

Ao final reuniranse todos os grupos para partillar as informacions dos seus achados concluindo o
nimero de invertebrados diferentes atopados e a que grupo pertencen.

Consideracions: recomendamos o uso da aplicacion iNaturalist, que se pode baixar de balde da
rede.
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32. Coleccion de palabras: O noso dicionario

Temporalizacion: ao longo do curso e de maneira interdisciplinaria.

Espazo: Aula.

Obxectivos:

— Afianzar conceptos.

— Promover o traballo cooperativo favorecendo o didlogo e o consenso.
Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CP, CD1,CD4, CC1, CE3, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: todas.

Material: Papeis (para aproveitar, pois seran utilizados para apuntamentos durante o proceso),
lapis, acceso a dicionarios.

Desenvolvemento: Esta actividade, que comezou no monte con termos novos ou destacados
recollidos en cadansua ficha, continuara na aula co animo de construir un dicionario comunitario
(da aula, ou de libre acceso e participacion de todo o centro).

As definicions que se constriian non deberian ser copias literais de definicions de dicionarios,
senodn elaboracions das propias crianzas que sexan facilmente comprendidas por elas e as stuas
compafieiras e compafieiros.

Dentro das multiples posibilidades, a nosa proposta é traballar en grupos de 4. As fichas coas
palabras traidas da visita ao monte repartense entre os grupos e cada un deles tera que facer un
labor de construcion sobre os conceptos.

Antes de comezar discltese a nivel do grupo-aula cal vai ser a metodoloxia empregada, isto é, os
pasos a seguir para a elaboracion das fichas. Por exemplo:

1.° Cada alumna/o dentro do seu pequeno grupo expon as ideas que lembre sobre esa palabra.
Estas ideas son anotadas nun papel.

2.° Procura do significado en dicionarios (fisicos e/ou da rede), que se anotan no mesmo
papel.

3.°Valérase a posibilidade de engadir algin desefio que ilustre a palabra, cando sexa posibel.

4.° Con toda a informacion, constriien de maneira consensuada unha ou duas posibeis
definiciéns, que anotan no mesmo papel.

5.° Nunha segunda fase, as posibeis definicions das palabras de cada grupo son expostas ao
grupo-aula para recibiren a stua retroalimentacion e decidir a definicion final, que sera a que se
inclta na ficha.

Consideracions:

— Se na aula xa se conta con algun tipo de dicionario de construcion comunitaria, a actividade
consistiria simplemente en amplialo cos novos termos derivados da tematica deste proxecto.
No caso de non contaren con un previamente, esta actividade pode valorarse como unha
dindmica ordinaria e interdisciplinaria.
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— Unha maneira de enriquecer esta proposta e facela mais interdisciplinaria é incluir a traducion
dos termos a outras linguas. Nas fichas que aparecen no modelo do ANEXO 1 incltiese un
espazo na franxa inferior con esta finalidade.

33. Construcion dun ficheiro

Temporalizacion: 3 sesions de 50-60 minutos; ainda que dependera das caracteristicas do
ficheiro que se decida construir.

Espazo: Aula.
Obxectivos:

— Procurar conxuntamente solucions a unha necesidade favorecendo a creatividade e o traballo
en equipo.

— Interiorizar as fases dos proxectos de maneira practica.

Competencias: CCL1, CCL5, STEM1, STEM3, STEM4, CC2, CE1, CE2, CE3, CPSAA, CP.
Materias relacionadas: Educacion Plastica e Visual, Matematicas.

Materiais: os que requira o proxecto formulado.

Desenvolvemento: Unha vez que se comeza a construcion dun dicionario comunitario xorde a
necesidade de procurar o xeito de o manter organizado. E moi doado, e tamén é o ideal, que a
necesidade sexa identificada polo propio alumnado a medida que van elaborando as fichas: antes
ou despois, alguén pode preguntar onde as van colocar/organizar.

Habera que ter en conta que o dicionario pretende ser ampliabel, de maneira que as fichas non
poderan estar fixas, para asi permitir a introducion de novas palabras onde lle corresponda
alfabeticamente. Seguiranse aqui as fases de elaboracion de proxectos:

1.° Identificacion do problema/necesidade: necesitase un ficheiro onde organizar as fichas
coas palabras do dicionario en construcion.

2.°Valéranse conxuntamente as posibeis solucions, para o cal se pode desenvolver unha
choiva de ideas, anotandoas todas no encerado ou nalgutn papel. Pédese indicar que todas
as ideas son benvidas, ainda que a partida lles poidan parecer absurdas. Recomendamos que
sexa a docente a primeira en dicir unha idea aparentemente disparatada: isto dara confianza as
crianzas para expor as suas ideas, fara a dinamica mais divertida e pode que algunha idea que
consideraban absurda resulte ser na realidade unha proposta creativa coa que dar solucién ao
problema.

3.° Escolla da solucion. Valéranse conxuntamente as opcions apuntadas engadindo ao lado de
cada unha delas os pros e os contras e tendo en conta que sera o propio grupo o encargado de
facer o proxecto. Vanse deshotando as ideas inviabeis ou nas que predominen os contras.

Se non houber consenso na eleccion da proposta, pédese dar unha marxe de tempo para elaborar
novas propostas que resulten, por exemplo, da combinacién entre as opciéns, e que axuden a
achegar posturas que leven ao consenso. Se non se conseguise o consenso, poderiase facer unha
votacion sobre as opcions finais.
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4.° Bosquexos e desefio do proxecto.

5.° Planificacién do traballo: reparto de tarefas, escolla de materiais e ttiles/ferramentas
necesarias.

6.° Construcion.

7.° Comprobacion do resultado. Testando se cumpre coas expectativas. Deteccion de posibeis
problemas e soluciéons aos mesmos.

8.° Uso.

9.° Recoméndase a elaboracion dun breve informe no que se explique o proceso de
elaboracion.

34. Dicionario dixital

Temporalizacion: ao longo do curso e de maneira interdisciplinaria.

Espazo: Aula.

Obxectivos:

— Afianzar os conceptos traballados.

— Adquirir competencia no manexo de programas informaticos.

Competencias: CD2, CD3, CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Lingua, Educacion Plastica e Visual.

Material: Equipamento informatico con acceso ao programa que se decida empregar.

Desenvolvemento: O traballo realizado de elaboraciéon do dicionario comunitario pode ser

feito tamén na stia version dixital utilizando, por exemplo, o programa Writer de LibreOffice, de
maneira que se vaian actualizando as entradas ao mesmo tempo que se van creando novas fichas
no formato fisico.

35. Onde van as xoanifas?
Temporalizacion total: 6 sesions de 40-50 minutos.
Espazo: Aula e outros.

Obxectivos:

— Reflectir sobre a progresiva e alarmante diminucion nas ultimas décadas dos insectos dentro
dos ecosistemas acompanada da proliferacion de especies invasoras.

— Promover a procura de informaciéon manexando diversas fontes e pofiendo en practica diversos
procedementos coa finalidade de redactar unha reportaxe divulgativa.
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— Ponier en valor as vivencias e memoria das persoas de mais idade, testemufias presentes dos
cambios da contorna, favorecendo as relacions interxeracionais.

— Iniciarse no desenvolvemento de enquisas-entrevistas para recadar informacién, centrandose
nos aspectos mais relevantes.

— Introducir como practica normalizada o establecemento de contactos con diferentes
entidades, adquirindo competencia na redaccion de comunicaciéons formais por correo
electroénico.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM2, CD1,CD2,CD3, CC1, CC4, CE1, CE3,
CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, Lingua, Educacién en Valores
Civicos e Eticos, Educacion Plastica e Visual.

Desenvolvemento: Como continuacion da proposta formulada durante a visita ao monte, esta
actividade centrarase no estudo dalgun dos insectos escollidos (nun ou en varios, segundo
criterio docente).

A seguir amosase un exemplo de procedemento que, alén dos traballos individuais e en pequenos
grupos, levara parello a elaboracién dun documento grupal en formato dixital onde se recollan os
puntos mais importantes resultado das postas en comun dos diferentes apartados.

1.° Partindo do que o grupo lembre da actividade desenvolvida durante a visita ao monte na
que se falou sobre as xoanifas, identificase e ponse por escrito o problema formulado (a
diminucién de determinadas especies dentro dos seus ecosistemas).

Inclusién desta informaciéon como introducién no documento dixital grupal.
2.° Estudo do insecto:

a) Observacion e descricion das caracteristicas do insecto que permitan clasificalo dentro
do reino animal.

b) Busca de informacion sobre o ciclo vital do insecto en estudo, ilustrando o proceso con
desefios feitos & man.

¢) Procura de informacion sobre o seu habitat, alimentacién e esperanza de vida.
d) Valor da especie para os ecosistemas.

Inclusion da informacién mais destacada no documento dixital conxunto incluindo as
imaxes escollidas.

3.° Elaboracion dun cuestionario-entrevista para persoas de idade avanzada orientado a
recoller informacién sobre estes animais. Identificarase primeiro que informacion relevante
poden achegar estas persoas para despois elaborar un cuestionario-entrevista o mais claro
posibel. Como suxestién, o documento poderia incluir: a consideracién que se tifia na aldea
dese insecto; épocas nas que se observaban; mudanzas producidas na aldea, sobre todo
relacionadas coa agricultura, o gando e o monte; valoracién sobre a cantidade deses insectos
que habia antes e que hai agora, e opinidén sobre as causas, no caso de detectar diferenzas;
refrans, ditos, contos ou cantigas sobre eles; outros insectos que tamén se ven cada vez
menos.
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4.° Realizacién das entrevistas.

5.° Revision das entrevistas de maneira grupal, facendo un breve informe de conclusions que
tamén se incluird no documento dixital.

6.° Formulacion das hipoteses sobre as causas do problema da diminucion da especie,
asentadas agora en toda a informacién recadada.

8.° Solicitude de informacion-revision dos traballos a entidades especializadas. O feito de
tentar establecer relacions con diferentes entidades debese ser percibida con normalidade
polo alumnado como ferramenta de colaboracién social, saltando por riba dos valados mentais
que moitas veces parcelan a sociedade illando os individuos. Propiciar que o alumnado

realice estas solicitudes ou propostas favorecera o desenvolvemento de habilidades de
relacionamento formal que son fundamentais para tecer redes sociais de colaboracion. A
xustificacion deste punto pode ser diversa, mais responderéa a pregunta:

- Que necesitamos? Resolver dubidas xurdidas durante a investigacion; revisar a
informacioén elaborada; facer unha entrevista a algunha persoa experta no tema que dea
mais contido & reportaxe...

A actividade continuara entén dando resposta a outras preguntas que xorden
naturalmente:

- A quen podemos preguntar? Partindo de propostas do alumnado, a/o docente podera
ir guiando e facendo procuras na rede a vista do grupo sobre posibeis entidades coas
que contactar (como os departamentos dunha facultade, neste caso de Bioloxia, unha
asociacion especializada, persoas investigadoras con algin estudo sobre o tema...).

- Como contactamos? O xeito mais doado e eficaz é a través do correo electronico,
empregando o que foi establecido para a organizacién (correo da aula ou da titoria).

- Que pofiemos no correo? Este traballo pode constar dunha primeira parte individual, na
que cada alumna e alumno faga un exercicio de redaccién seguindo un esquema ofrecido
pola/o docente, por exemplo:

» Asunto. A docente pode recomendar deixar para o final a redaccion do asunto, cando
non se ten clara nun primeiro momento. Unha vez estea o corpo do correo redactado,
pode resultar mais doado identificalo.

+ Saudo.

* Presentacion do grupo.

* Breve descricion do proxecto no que estamos a traballar (a nosa reportaxe).
» Solicitude de axuda segundo a resposta a “que necesitamos?”

* Agradecemento e despedida.

Partindo da redaccién individual do correo, vanse expofiendo en grupo diferentes opciéns
para cada punto do esquema, chegando a redaccion final construida entre todas/os e coa guia
e orientacion docente. Incliese o asunto e os documentos adxuntos necesarios (documento
para revisar, documento con dubidas, documento con entrevista...) e finalmente enviase as
instituciéns/entidades escollidas.



Despois dun tempo prudencial, se non houber resposta pddese tentar contactar con outras
opcions. Se responden, a docente guiara o alumando nas seguintes interaccions, sendo
importante non sé amosar o agradecemento pola colaboracién, senén o ofrecemento de
recofiecer na reportaxe a stla axuda.

Inclusion das achegas recibidas no documento dixital.

9.° Reportaxe: Sendo que se foi elaborando o documento grupal en formato dixital que
recollia os puntos mais importantes resultado das postas en comun dos diferentes apartados,
aredaccion da reportaxe debera resultar mais simple. Habera que escoller un titulo
adecuado, empatar os diferentes apartados, redactar unhas breves conclusién e incluir os
agradecementos oportunos.

10.° Difusion da reportaxe: Se o centro conta cunha revista escolar, solicitarase a inclusién da
reportaxe nos contidos da proxima edicidn. Esta solicitude debérase facer por escrito (para
continuar asentando estas dinamicas de relacionamento formalizadas), redactando un correo
a/o docente responsabel da revista acompanado do documento a publicar. Se o centro non ten
revista, sempre se poden procurar outras maneiras de partillar a reportaxe con outros grupos
e escolas. Transformar a reportaxe en paneis divulgativos para expor en diferentes espazos é
un paso mais para dar visibilidade a este profundo traballo.

Consideracions:

— Sobre as entrevistas a persoas de idade avanzada, a/o docente valorara a mellor maneira de as
realizar, tendo en conta o contexto familiar das crianzas da aula e tamén o contexto da propia
escola. Asi, as crianzas poderian entrevistar familiares ou persoas proximas, cando isto for
posibel, e tamén se poderia considerar a colaboracién con algin centro de dia ou residencia.
Este tipo de colaboraciéons adoitan ser moi enriquecedoras e poden servir de punto de inicio
de colaboracions futuras para outro tipo de actividades.

— No caso de que se colabore con este tipo de centros, convén que se estableza o primeiro
contacto coa direccion dos mesmos seguindo o procedemento especificado para contactar
con entidades especializadas, sendo as crianzas as encargadas de o facer coa supervision
docente.

— Como todas as demais actividades, esta, que ¢ especialmente extensa, preséntase desde unha
perspectiva de maximos. Isto non quere dicir que tefia que ser desenvolvida con este nivel
de concrecidn, senén que, dependendo das posibilidades, a/o docente fara as modificacions
oportunas para adaptala e pode ser mesmo resolta nunha version simplificada en daas ou tres
sesions.

Tal e como apuntamos na actividade niimero 6, descrita como parte da visita ao MVMC,
recomendamos:
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— Para comprender a problematica do tema formulado con esta actividade: visualizar o
documental A morte masiva de insectos, de Christoph Wiirzburger:

https://www.youtube.com/watch?v=9kP_ SvSklZo

— Atoparedes mais informacién na paxina da Comision Europea:

https://environment.ec.europa.eu/topics/nature-and-biodiversity/pollinators_en

E no documento Estrategia Nacional para la Conservacién de los Polinizadores, publicado polo
Ministerio para la Transicion Ecolégica y el Reto Demografico, que atoparedes en formato PDF na
paxina:

https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/publicaciones/fauna flora estrategias
polinizadores.html

36. Hoteis para insectos

Consideracions previas: Esta actividade precisa dun traballo previo sobre as causas e as
consecuencias da diminucion de insectos nas ultimas décadas. O ideal seria que constituise
unha accion derivada dalgunha actividade de investigacién na lifia da que acabamos de
presentar (actividade 35, Onde van as xoanifias?). Desde unha perspectiva de minimos, poderia
considerarse visionar o documental xa recomendado: Wiirzburger: https://www.youtube.com/
watch?v=9kP_SvSklZo , ou calquera outro documento audiovisual que trate esta problematica,
para poder debater posteriormente sobre el e idear algunha accion que responda a pregunta “Que
podemos facer n6s?”

Temporalizacion: 4 sesiéns (de 40-50 minutos).
Espazo: Aula e exterior.
Obxectivos:

— Reflectir sobre a progresiva e alarmante diminucién nas Gltimas décadas dos insectos e o
impacto deste descenso nos ecosistemas.

— Favorecer o traballo en grupo na procura de soluciéns a problemas globais traballando
desde o local e préximo, e destacando a importancia das pequenas acciéns como motores de
cambios fundamentais que estan ao noso alcance.

— Construcion de hoteis para insectos como unha das posibeis respostas a “Que podemos facer
nés? Interiorizando de forma vivencial as fases do método de proxectos.

Materiais:

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, STEM5, CD1, CD4,
CC4, CE1, CE2, CE3,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Educacion Plastica e Visual, Ciencias da Natureza, Matematicas,
Educacion en Valores Civicos e Eticos.

Desenvolvemento:
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A proposta que nos formulamos para a construcion dos hoteis para insectos baséase na fases do
método de proxectos:

1.° Identificar a necesidade. Neste caso a construcion de estruturas que sirvan de refuxio aos
insectos. E valorar os lugares para a suia colocacion.

2.° Investigacidn e proposta das posibeis opcidns. Neste caso a investigacion centrarase mais
na importancia dos materiais empregados (deben predominar os materiais naturais collidos
directamente do contorno (paus, pifias, anacos de madeira aos que lle facer furados, cortizas...)
que na forma, a cal pode adquirir infinidade de posibilidades.

3.° Bosquexos e desefios dos proxectos.

4.° Planificacion do traballo: como conseguir o material, tanto o que se pode recoller no monte,
como material de refugallo (como caixas de madeira de froita), e tamén os materiais de soporte
necesarios (cravos, cordel, arame...); organizacion de ttiles/ferramentas necesarias.

5.° Construcion dos hoteis.

6.° Comprobacion do resultado. Testando se cumpre coas expectativas. Deteccién de posibeis
problemas e soluciéns aos mesmos.

7.° Uso.
8.° Recoméndase a elaboracion dun breve informe no que se explique o proceso de elaboracion.
Consideracions:

Facer un seguimento das diferentes especies de insectos que poden colonizar os hoteis sera
unha actividade que xurdira naturalmente do proceso e daréa pé a estudar estes animais desde
unha proximidade privilexiada.

Elaborar unha camparfa de fomento da construcién destas estruturas podera xurdir tamén da
propia experiencia e da observacion das mudanzas nestes pequenos refuxios.

37. Sede, eu? Non!

Temporalizacion: 2 sesiéns (de 40-50 minutos).

Espazo: Aula.

Obxectivos:

— Dotar a todas as crianzas dunha garrafa reutilizabel para a auga.

— Promover a reutilizacién de materiais, reflexionando sobre as practicas consumistas e a
problematica dos plasticos.

— Fomentar a creatividade.

Materiais: Frascos de cristal de uso alimentario do tipo de conservas de legumes de entre 300 e
500 mililitros; tapas de reposto (atopanse en tendas relacionadas co agro e tefien un baixo custo);
teas grosas para reutilizar; agullas e fio.

Competencias:. CCL1, CCL5, STEM1, STEM3, STEM5, CC4, CE1, CE2, CE3, CPSAA, CP.

75




Materias relacionadas: Educacion Plastica e Visual, Ciencias da Natureza, Educacion en Valores
Civicos e Eticos.

Desenvolvemento:

Como na maior parte dos casos, a actividade deberia partir da deteccién dunha necesidade.
Neste caso a formulacion parte da necesidade vital basica de ter dispofibilidade de auga. Este
tema ben mereceria desenvolver unha unidade didactica especifica, que lamentabelmente excede
a formulacién desta actividade, mais durante as propias dinamicas desta proposta pode facerse
un gran traballo de reflexién sobre o mesmo.

A lifia reflexiva, que se pode guiar a través de preguntas, poderia ser por exemplo:
— Necesitamos da auga para vivir e precisamos tela dispofiibel ao longo do dia.
— Como podemos dispofier de auga a calquera hora do dia e en calquera lugar?
— Que empregamos para ter a auga dispofibel?

— Que tipo de recipientes existen?

— Cal é a problematica dos recipientes dun sé uso?

— Sen ter que mercar un recipiente especifico, podemos conseguir ter a nosa propia garrafa para
aauga? Que poderiamos utilizar?

— Vantaxes e inconvenientes das propostas.
— E conveniente reutilizar recipientes de plastico dun s6 uso?

— Se optamos por empregar recipientes de cristal, como diminuimos o risco de que rompan cun
golpe e ao mesmo tempo axudamos a que a temperatura da auga se mantefia por mais tempo?

A nosa proposta, vinculada aos materias descritos mais arriba, desenvélvese nos seguintes
puntos:

— Recollida de frascos de cristal (tipo conserva de legumes), solicitandollelos as familias que
os descartan despois do seu consumo ordinario. Recollida de teas grosas de roupa para
descartar (polares, toallas, acolchados...).

— Lavado dos frascos e retirada de posibeis restos de etiquetas.

— Comprobacién das tapas e substitucion das que estan deterioradas.
— Reparto dos frascos.

— Escolla das teas para facer saquifios de proteccion para os frascos.

— Elaboracion dos saquifios: desefio de patrons; calcado nas teas; recorte; costura e
personalizado, tendo en conta que deben ser saquifios lavabeis.

Campaiia: Se o grao de satisfaccién do alumnado coa actividade é o apropiado poderia
formularse a realizacion dunha campafa para animar outras persoas a facer a sta propia garrafa
reutilizabel de auga, en concreto poderia estar dirixida inicialmente ao resto da escola.
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38. Composteiro da escola

Consideracions previas: Ainda que existe a posibilidade de que a escola solicite ser parte dalgtn
proxecto externo de compostaxe que xa ofreza a formacion e o composteiro para a elaboracion
de compost, recomendamos formular o proxecto como un proceso de construcion desde cero,
sen depender de terceiros. Formular este proxecto desde unha perspectiva completamente
autoxestionada vai resultar unha experiencia moito mais significativa que, ao mesmo tempo,
fomentara a autonomia do alumnado & hora de emprender iniciativas.

Temporalizacion: Ao longo do curso.
Espazo: Exterior e interior.
Obxectivos:

— Fomentar a practica da compostaxe como unha maneira eficaz de tratar os residuos organicos,
conseguindo ao mesmo tempo fertilizante para novas plantas.

— Valorar a producion de residuos nun contexto mais amplo de sobreconsumo no que se fai
necesario reflexionar sobre o que podemos chamar a regra dos 6 erres:

* Rexeitar: produtos nocivos para o medio ambiente ou que non sexan sustentabeis.
* Reducir: o consumo de produtos innecesarios.

* Reparar: obxectos.

* Reutilizar: os obxectos mentres sexan aptos para o uso.

* Reciclar: os residuos para convertelos en novos produtos.

* Recuperar: practicas sostibeis que caeron en desuso ao seren substituidas por outras
mais modernas (exemplo: uso de pastillas de xabon sélidas en vez de xeles que xeran
unha inmensa cantidade de plasticos cos seus envases; uso de xabons naturais en vez de
deterxentes quimicos contaminantes para o lavado da roupa ou da louza; uso de envases
retornabeis de vidro, en vez de envases de plastico; panos de mesa de tea lavabeis en vez
de panos de papel...).

— Fomentar a investigacion e procura de soluciéns ante unha necesidade detectada,
interiorizando de maneira naturalizada e vivencial as fases do método de proxectos.

Materiais: acceso a Internet e todo o necesario para desenvolveren o proxecto segundo a escolla
de materiais para o mesmo.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, STEMS5, CD1, CD5,
CC1,CC2,CC3,CC4, CE1,CE3,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Educacion Plastica e Visual, Ciencias da Natureza, Matematicas,
Educacion en Valores Civicos e Eticos.

Desenvolvemento: A actividade pode ser moi variabel dependendo da profundidade coa que se
queiran traballar os contidos relacionados. A nosa proposta, mais ca unha actividade, pédese
desenvolver como un proxecto que consta das seguintes fases:

77




— Deteccion do problema. Dentro dun contexto amplo sobre a problematica dos residuos xerados
polo ser humano, fomentarase o debate sobre os 6 erres arriba sinalados, para finalmente
centrarmos a atencion na reciclaxe dos residuos orgéanicos, preguntandonos como podemos
integrar esa practica nas nosas vidas, valorando os aspectos positivos da mesma.

— Investigacion en dupla lifa:
» Sobre a construcién dun composteiro.
» Sobre a elaboracion do compost.
— Propostas para a construcién do composteiro, valorando os pros e os contras de cada opcién.

— Escolla da proposta tendo en conta a viabilidade e a perspectiva de que sera o propio
alumnado quen o constriia (mesmo que poida contar con axuda externa se se considera
necesario e se existe a posibilidade).

— Conseguir os materiais necesarios.
— Construcién do composteiro.

— En base & investigacién sobre a elaboracion do compost: pofier en practica o aprendido e
realizar unha campaifia de informacion para o resto da comunidade educativa que reverta nun
uso adecuado do composteiro.

39. Viveiro de arbores autoctonas

Consideracions previas: A creacion dun viveiro debe partir da identificacién previa da stua
necesidade, sabendo de anteman cal vai ser o destino das plantas que se reproduzan na aula.
Non é o mesmo facer un proxecto experimental de observacion do ciclo vital das plantas, que
desenvolver o proxecto co alumnado centrado en que o seu traballo vai contribuir & restauracion
ambiental dunha zona determinada.

Temporalizacion: Ao longo do curso.
Espazo: Exterior e interior.
Obxectivos:

— Comprender, en base & observacién e experimentacion directa, parte das fases do ciclo vital
das plantas.

— Espertar a curiosidade para continuar coa observacion das restantes fases na época certa de
floracién ou formacion de conos de sementes.

— Valorar aimportancia da actividade como a contribucién que supdn para restauracion
ambiental, promovendo estas practicas.

Material: Cubetas, papel de cocifia, carténs baleiros de leite ou zume de polo menos 1 litro, terra,
sementes, cartolina na que plasmar as fases do proxecto.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, STEMS5, CD1, CD2,
CC2,CC4, CE1, CE2, CE3,CPSAA, CP.
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Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Educacién en Valores Civicos e Eticos.

Desenvolvemento: A proposta de crear un viveiro para reproducir arbores autoctonas e
posteriormente plantalas, idealmente deberia ser presentada como un proxecto colaborativo
no que o alumnado investigue e discuta as maneiras mais eficientes e sustentabeis de o facer.
Deixamos aqui unha proposta que pode servir de guia para este traballo:

— A principios do curso vaise preparando o material, facendo recollida de carténs de leite, que
traeran da casa lavados. A escolla deste material baséase na reutilizacion do material e na
necesidade de contar con cacharros cunha certa profundidade (nos que as raices se poidan
desenvolver de forma éptima) para plantar as sementes unha vez xerminadas.

— A recollida de sementes faise a mediados-finais do outono, para o cal habera que programar a
saida.

— Propofiemos recoller sementes de carballo, sobreira, castifieiro, nogueira, segundo as
posibilidades. Na recollida prestarase atencién a que as sementes non estean danadas
(podrecidas, con fungos, picadas por algun insecto...).

— As sementes métense en auga durante 24 horas para hidratalas.

— En cubetas cubertas con papel groso de cocifia e humedecido, colécanse as sementes
lixeiramente separadas unhas de outras. Cébrense con outro papel himido tratando de que
este fique ben pegado &s sementes. Colocanse as cubetas nun lugar temperado e céidase de
que non sequen os papeis, humedecéndoos coa frecuencia necesaria, mais sen encharcalos.

— Pasadas unhas semanas agomaran as raices.

— Preparanse os cacharros, aos que se lles corta a parte de riba, enchéndoos de terra negra
mesturada con compost e lixeiramente humedecida.

— Cun pau faise un buraco no que se inserira a raiz saida da semente tapandoa, mais deixando
a semente colocada na terra sen cubrir completamente. No caso da castafia, seré a parte
aplanada a que quedara en contacto coa terra.

— Coldcase nun lugar con luz natural e contrélase o nivel de humidade da terra.

— Varias semanas despois medraran os talos e as follas, tendo ao final do curso plantas duns
15-30 centimetros.

Tendo en conta que a época para realizar as plantaciéns de arbores é na altura do outono e do
inverno, terase que agardar ao seguinte curso para plantalas no lugar obxectivo. Isto esixira da
planificacion do coidado das mesmas durante o periodo de vacaciéons do veran.
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40. Viveiro de plantas da horta

Consideracions previas: Como no caso do viveiro de plantas autoctonas, para que esta
actividade resulte significativa tera que ter un obxectivo que vaia mais ala da simple observacién
dos ciclos vitais das plantas, centrandose no destino dos cultivos que motive a sua producion.
Desta maneira habera que considerar diversos factores como:

— Espazos cos que conta a escola para o cultivo, valorando se so6 é vidbel facer viveiros en
cacharros ou se tefien a posibilidade de facer os transplantes para cultivar a planta durante
todo o seu ciclo (mediante o uso dun terreo adecuado ou a preparacion de bancais).

— Altura do ano en que as plantas ou o seus froitos estan prontos para consumir. No caso das
plantas cuxa época de recollida é durante o veran, inevitabelmente o seu destino tera que estar
fora da escola (reparto entre as familias, entre entidades sen animo de lucro que contan con
horta...). No caso de plantas que se poden recoller durante o inverno, se a escola ten espazo
exterior para o seu cultivo: o autoconsumo é a mellor opcion a través do comedor escolar ou
do reparto entre as familias.

E doado entender que esta actividade pode ser en realidade un amplo proxecto no que afondar
en moitas cuestiéns de gran valor pedagodxico, polo que a/o docente debera facer unha profunda
analise previa do nivel de concrecién que pretende acadar.

Temporalizacién: Ao longo do curso.
Espazo: Exterior e interior.
Obxectivos:

— Comprender, en base & observacién e experimentacion directa, as fases do ciclo vital das
plantas.

— Ponier en valor a importancia do sector primario na producién de alimentos, distinguindo
diversos factores que infliien na calidade dos alimentos que consumimos. Recuperar os
saberes tradicionais do campo combinandoos con técnicas actuais de producion ecoloxica,
favorecendo unha actitude critica cara ao uso de produtos fitosanitarios prexudiciais para a
satde e o medio ambiente.

Competencias: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, STEMS5, CD1, CD2,
CC2,CC4, CE1, CE2, CE3,CPSAA, CP.

Materias relacionadas: Ciencias da Natureza, Ciencias Sociais, Educacion en Valores Civicos e
Eticos.

Material: Cartons baleiros de leite ou zume, frascos baleiros de iogur ou similares, terra, compost,
sementes, ferramentas (dependeran do tipo de traballo que se vaia facer), cartolina na que
plasmar as fases do proxecto.

Desenvolvemento: A proposta de crear un viveiro para producir plantas de horta deberia ser
presentada como un proxecto colaborativo no que o alumnado investigue e discuta as maneiras
mais eficientes e sustentdbeis de o levar adiante. Deixamos aqui unha proposta que pode servir
de guia para este traballo:
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— A principios do curso comézase coa recollida de carténs de leite e vasos de iogur que traerén
da casa lavados. A escolla deste material baséase na reutilizacién do material.

— Investigacion grupal sobre que hortalizas cultivar, como o facer e a altura do ano das
diferentes fases, establecendo un calendario de cultivo.

— Estudo do destino que se lle dara a producion.

— Preparacion dos espazos e do material. No caso de ser necesario farase un estudo dos
recursos necesarios e a forma mais eficiente e barata de os conseguir.

— Sementes: existen diferentes posibilidade para as conseguir, que van desde a solicitude de
sementes as familias das suas propias producions; adquisicién das sementes (priorizando
a compra de sementes locais e ecoldxicas); até a producion das propias sementes nunha
segunda etapa do proxecto cando xa se logrou ter unha primeira producioén.
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Anexo ‘ Fichas do glosario




Definicion Definicion

Definicion Definicion




Anexo 2 Papel que representa os estatutos



@

Estatutos da Comunidade de
Montes Vecifiais en Man Comun

OBXETO DOS ESTATUTOS

SOBRE COMUNEIRAS/OS

Para ser COMUNEIRA/O: tes que “ter casa aberta e
con fume” e levar vivindo no lugar por lo menos 1 ano.

DEREITOS E DEBERES

USOS E COSTUMES DO MONTE VECINAL

ORGANOS DA COMUNIDADE




Anexo 3 Infografia quen manda aqui






Anexo 4 Modelo de convocatoria de asamblea



CONVOCATORIA DE ASAMBLEA

Condata _________, convécase xuntanza da asamblea da aula , para ser
celebrada o dia as horas na sala

ORDE DO DIA da xuntanza:

1. Proposta e votacién sobre a constitucion dunha comunidade asemblearia da
aula . Se hai acordo de constitucion da comunidade asemblearia,
continlia a xuntanza cos seguintes puntos:

a. Aprobacién do nome da comunidade.
b. Aprobacion do logotipo da comunidade.

c. Presentacion dos estatutos da comunidade asemblearia.
Valoracién e votacion para a stia aprobacion.

d. Sinatura da ata fundacional.

e. Establecer as persoas que asumiran os cargos da presidencia e da
secretaria na seguinte asemblea.

f. Rogos e preguntas.

Asinado pola/o docente (a falta de designar presidente/a):



Anexo 5 Guia para a redaccion dos estatutos



Para a redaccion dos estatutos da comunidade asemblearia da aula pédese partir de
responder as seguintes preguntas (substituir as polas respostas). En
verde incluimos alguns exemplos.

ESTATUTOS DA

CAPITULO |
Artigo 1: DENOMINACION.

O nome desta organizacion é e constituese o dia de de

Articulo 2: CARACTER DA ORGANIZACION.

Esta organizacién, polas suas caracteristicas, ten un caracter informal, mais non por
iso deixa de ter gran significado e transcendencia para a comunidade & que representa
(o alumnado da aula ). E a nosa maneira de organizarnos aprendendo como o
deberemos facer no futuro e vainos permitir traballar dun xeito eficaz para cumprir cos
nosos obxectivos respectando as normas.

Artigo 3: SEDE E CONTACTO.

A sede da atopase na aula da escola

A empregara como contacto o correo electrénico , que é
responsabilidade da GUIA (docente).

Artigo 4: AMBITO DE ACTUACION.

Esta pretende desenvolver as suas ideas e proxectos na stia aula, na
escola e en todos aqueles espazos doutras entidades coas que colabore.

Artigo 5: DURACION.

A duracion desta organizacién seréd até a finalizacion do ciclo escolar no que se atopa o
grupo ou até que o grupo decida por fin @ mesma.

CAPITULO II: FINS

Artigo 6: OBXECTIVOS.

Os obxectivos da son:

a) Expoiier problemas e valoralos en grupo, procurando solucions consensuadas.

b) Favorecer a axuda mutua e a colaboracién dentro do grupo, asi como buscar formas
de colaborar con compafieiras e compafeiros doutras aulas.



c) Expoiier ideas/proxectos que podemos desenvolver como grupo, procurando a maneira de
levalos para a fronte.

d) Facer valoracions globais sobre o traballo de aula desde a anterior asemblea, propofiendo
melloras se for o caso.

CAPITULO I1l: GOBERNO.
Artigo 7: ASEMBLEA, 6rgano supremo.

Quen manda na __? Que persoas forman a asemblea?

O o6rgano de goberno é a asemblea, que esta formada por todas as alumnas e alumnos da aula

Como se adoptan os acordos? Sistema de maiorias? Consenso?

Sempre que sexa posibel, chegarase a acordo por consenso (procurando opciéns coas que
esteamos todas/os de acordo). Cando non quede outra alternativa, votaranse as diferentes
opcions propostas. Neste caso, cada persoa que forma a asemblea dispon dun voto para
participar en cada decision.

7.1. ASEMBLEAS ORDINARIAS. Cada canto tempo se retine de forma programacda a asemblea?

A asemblea reunirase unha vez ao mes, quedando fixada para celebrarse no tltimo venres de
cada mes do curso. Se coincide nalgun festivo, celebrarase no seguinte dia que sexa posibel.

7.2. ASEMBLEAS EXTRAORDINARIAS. Cando e como se poden convocar asembleas que non
estan previamente programadas?

Cando o grupo identifique algunha situacion que precise, pola stia importancia, ser levada
4 asemblea de forma urxente, poderase solicitar 8 GUIA a programacion dunha asemblea
extraordinaria.

7.3. SOBRE AS DECISIONS DE CARACTER DIARIO QUE AFECTAN A ASEMBLEA.

Todas aquelas decisiéns grupais de caracter ordinario na vida da aula que precisen de discusion
e acordo asembleario, non necesitaran ser levadas 4 Asemblea Ordinaria ou Extraordinaria,
sendn que se resolveran no mesmo momento e sen necesidade de tramites formais. Nestes casos
sera a docente quen guie os posibeis debates.

Artigo 8: PRESIDENCIA.
8.1. Funcions da presidencia. Que fai a persoa que esta na presidencia?

a) Representar o grupo trasladando o que se decidiu na asemblea, ben sexa a través do correo
electrénico ou de forma presencial (en tramites do centro que asi o requiran).

b) Presidir as asembleas ordinarias e extraordinarias seguindo a orde do dia e dando as quendas
de palabra.

8.2. Sistema de eleccion da presidencia. Como se asume o papel da presidencia?



Para que o sistema sexa o mais equilibrado posibel, o cargo da presidencia sera rotativo,
mudando cada vez que se convoque unha nova asemblea.

Artigo 9: SECRETARIA.

9.1. Funcions da secretaria.

a) Redacta as convocatorias de asemblea, coa axuda das stias compafieiras e compaiieiros.
b) Levanta acta das xuntanzas.

9.2. Sistema de eleccién da secretaria.

Para que o sistema sexa o mais equilibrado posibel, o cargo da secretaria sera rotativo, mudando
cada vez que se convoque unha nova asemblea.

Artigo 10: A FIGURA DE GUIA.
A/o docente actuara como guia en todo o proceso:

a) Valorando de maneira continua o cumprimento da normativa de rango superior en todas as
decisions adoptadas pola asemblea.

b) Axudando & secretaria e presidencia a cumprir coas stas funciéns.

c) Facilitando a programacién de asembleas extraordinarias xustificadas.

CAPITULO IV: DEREITOS E DEBERES DAS PERSOAS QUE FORMAN A ASEMBLEA.

Artigo 11: DEREITOS

Artigo 12: DEBERES

CAPITULO V: MODIFICACION DOS ESTATUTOS.

Artigo 13: MODIFICACION DOS ESTATUTOS

Estes estatutos poderan ser modificados sempre que se detecten problemas no seu contido ou se
precise ampliar algun apartado. A proposta de modificacién debera ser levada a unha asemblea
extraordinaria para ser debatida e aprobada, no caso de que asi o acorde a asemblea.

En , con data de de , asinan este documento en proba da sua
conformidade as persoas integrantes da/o




Anexo 6 Modelo de acta fundacional



ACTA FUNDACIONAL DA

En , con data de de , Xxintanse as
persoas que a continuacion se detallan:

ACORDAN:

1. Constituir a

2. Aprobar os seus estatutos.

E para que conste e en proba de que estamos de acordo, as persoas presentes
asinan este documento:



Anexo 7  Modelo de acta de asamblea



ACTA DA ASAMBLEA XERAL DA

Con data de de , relinese a asemblea da

dando comezo a xuntanzads ~ horas e estando presentes  persoas.

Comézanse a tratar os puntos da orde do dia:

10

Acordos sobre este punto:

20

Acordos sobre este punto:

30

Acordos sobre este punto:

4°

Acordos sobre este punto:

ROGOS E PREGUNTAS:

Remata a asemblea as  horas. E para que asi conste, asina este documento:

PRESIDENCIA SECRETARIA
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